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PRESENTACION

a implantacién de las nuevas ensefianzas reclama del profesorado un esfuerzo encaminado no

s6lo a concretar y adaptar los nuevos curriculos, sino también a desarrollar nuevos métodos de

trabajo que permitan llevar a la practica las intenciones educativas expresadas en aquellos. Pa-
ra apoyar esta labor, la administracion educativa esta empefiada en acercar al profesorado materiales
que le sirvan de referencia, que le sugieran nuevos caminos, que le asomen a propuestas innovadoras.
Fruto de ese esfuerzo, el presente volumen inaugura una nueva coleccién de publicaciones que se su-
ma a las ya existentes.

El libro que ahora presentamos es, desde luego, un excelente comienzo para una coleccion de estas
caracteristicas. Se trata de una secuencia diddctica para el drea de Lengua y Literatura cuya versién ori-
ginal se debe a dos especialistas ginebrinos de reconocido prestigio y que propone un método de tra-
bajo que puede resultar muy sugerente para los profesores encargados de abordar la concrecion del
curriculo del area.

La propuesta resulta interesante, en primer lugar, porque, como sefialan los propios autores en el
proélogo, sintoniza perfectamente con la concepcion de la ensehanza de la expresion oral y escrita reco-
gida en el curriculo de Lengua y Literatura establecido para Navarra. En segundo lugar, porque aborda
un tipo de discurso, el argumentativo, tradicionalmente ausente de nuestras aulas, a pesar de su gran
relevancia social y de que deberia merecer mayor atencidn en una educacién que sirve a una sociedad
democritica. Sin duda, el equipo de adaptadores ha acertado plenamente al seleccionar una secuencia
didactica sobre este tipo de discurso.

Esta publicacion ve la luz gracias a la amable disposicion de las autoridades educativas del Canton
de Ginebra, a la colaboracién activa de Joaquin Dolz y Auguste Pasquier, autores de la versidn original,
y al trabajo del equipo de asesores y docentes que han intervenido en su traduccién,adaptacién y expe-
rimentacion. Reciban todos ellos nuestro sincero agradecimiento.

Jesus Javier Marcotegui Ros
CONSEJERO DE EDUCACION Y CULTURA






INDICE

Prélogo 7
Por una ensefanza precoz de la argumentacion 9
Secuencia diddctica: Argumentar PAra CONVENCET ...........cccccueerssieeecssseescssseeesssssossesssoss st 13
INEFOAUCCION ..o sinenessessesseesses s ssessesessessesseesess s seese ek 15
Objetivos, contenidos, evaluacion y desarrollo de la secuencia didactica........cccoooeveererersscenceernnns 17

|? fase: Presentacion del Proyecto de @SCIItUIA. ... ccuwmercessenerecsiseescesssssseesssssessssssssessssssssssssssesesssen 21

2% fas@: ProOAUCCION TNICIAL ...ccccoooieeeereereressininneesessssessseesesesssesssessessssessssssssesssssssessesesssessssesssessssesssessesessssssssessesssssesssseses 23

37 fase:Talleres de APreNdiZafe ... cesssssseesssssessssssssessssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssesssss 27
Taller |. Reconocer un teXto argUMENLATIVO .......owererecsmmmmmnerecssssesessessssssssssesssesssssssssosssesssssssseees 28

Taller 2. Las situaciones de COMUNICACION. .........cwwvwmmmreereresssmmsmeesssssssssssssssssssssssesssesssssssssssssssssesssseses 36

Taller 3. Clasificar [0S argUMENTOS ...t ssssssse st 40

Taller 4. Dar la propia opinion y defenderia........ s 42

Taller 5. Desarrollar argumentos (1) .. ssseses s sssessssessssssssss s sssssssesesssssssseeee 50

Taller 6. Desarrollar argumeENtOS (1) ... rreceercsssersecssinsssessssessessssssesssssssssesssssssssssseseess 56

Taller 7. Poner en duda [as OPINIONES.......crrcommeererecsssnineesseessssessssesesssssssssssessssssssssesesssssseseses 60

Taller 8. Negociar y hacer CONCESIONES..........uwrrcemerecsssenrecssissssesssssssessssssssssssssssessisssssssssseseens 64

4® fase: Revision y reescritura de la produccion iNICIal ... sssesssssene 69

57 fase: Nueva producCion iNdiVIAUAL ... csssesseessssssssssssssessssssessssssssesssssssssssseseess 75
BIDHOZIASTA .......coe e esees e sses s essss s s s e s e s s 79
Anexo |: Organizadores textuales del teXto argUMENTALIVO.............wrrrrrrmmmmmmmmseseenseesessssssssssssssesssssene 8l
AANEXO 112 SOIUCIONAITIO .o eeeeeeeee s seeesee e ssesssse s seesses s ssesss s s R e 85






PROLOGO

Hacia la elaboracion de secuencias didacticas para mejorar la expresion oral y escrita de
los alumnos de Secundaria.

Hay quien piensa que el aprendizaje de la expresion es espontaneo, que no es posible una ensefian-
za sistemdtica de la expresion oral y escrita y que, independientemente de los esfuerzos que se hagan,
finalmente hay alumnos que saben expresarse correctamente y otros que no saben ni sabran jamas.

Otros piensan, con razoén, que todos los alumnos son capaces de mejorar sustancialmente su expre-
sién a condicion de que se les ofrezca una ensefianza adecuada. El problema es justamente cémo ense-
fiar la expresién oral y escrita. Mientras que para la ensefianza de la gramdtica, del léxico, de la conju-
gacion, de la ortografia... el profesor de lenguas tiene al alcance numerosos materiales relativamente ela-
borados, para la ensefianza de la expresidn oral y escrita, que exige que el alumno domine e integre habi-
lidades mucho mas complejas, el profesorado dispone de materiales escasos y a menudo deficientes.

La secuencia didactica que hoy ponemos a disposicion del profesorado de la Educacion Secundaria
Obligatoria ejemplifica una forma de trabajo que intenta resolver esta situacion. Constituye también
una muestra de los nuevos disefios didacticos que actualmente se estian elaborando en diversos pai-
ses europeos para la ensefianza de la expresion oral y escrita.

Se trata de una ejemplificacién realizada por dos especialistas ginebrinos y traducida, adaptada y
experimentada por un equipo de profesores navarros. Pertenece a una serie de secuencias didicticas
disefadas como parte de una propuesta para trabajar la expresion destinada al profesorado de fran-
cés del Cantén de Ginebra, pero igualmente valida para el profesorado de castellano, de euskera o de
inglés. Nuestra propuesta se basa en el postulado de que la expresion oral y escrita puede y debe ense-
fiarse de manera sistematica. Proponemos para ello un modelo de trabajo que integra secuencias diddc-
ticas como la que hoy presentamos en este volumen. Quizds la propuesta quede mas clara si explica-
mos cudles son las caracteristicas de nuestro método de trabajo:

— La nocion de secuencia didactica se aplica de manera indiferente a la ensefanza de la expresién
oral y escrita.

— Cada secuencia diddctica se organiza a partir de un género textual (cuento, relato de enigma, carta
argumentativa, editorial, entrevista, conferencia, debate, etc.) o de un tipo de discurso (narracion,
argumentacion, etc.).

— Toda secuencia didactica supone la constitucidn de un corpus textual auténtico: documentos escri-
tos y orales relativos a un género textual que son tanto la referencia para organizar actividades
y ejercicios como el modelo de inspiracion para los alumnos.

— La estructura basica de la secuencia didictica se compone de tres etapas:

* |la produccion inicial de un borrador para observar las capacidades y las dificultades de los alum-
nos de un grupo;

*la realizacion de mddulos o talleres de aprendizaje sobre las dimensiones textuales proble-
maticas;

* La produccién final de un nuevo texto oral o escrito que da la posibilidad al alumno de poner
en practica las nociones y las habilidades elaborados separadamente en los talleres.
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— La secuencia didactica toma en consideracion los problemas de expresion de los alumnos y pro-
pone una serie de instrumentos para resolverlos a diferentes niveles:

* transformando la representacion de la situacién de comunicacién;
*ayudando a elaborar los contenidos y a organizarlos en un plan textual;

* facilitando la eleccidn y la utilizacién de las unidades lingiiisticas mas adecuadas para la textua-
lizacién final.

— La secuencia didactica contempla una diversificacion de las actividades (colectivas, en pequefio
grupo e individuales) y de los ejercicios de preparacion para dar a cada alumno la posibilidad de
acceder a las diferentes nociones y habilidades variando los modos de trabajo.

— La secuencia didactica parte de la idea de que escribir es también reescribir: el alumno debe apren-
der a considerar su propio texto como un objeto de trabgjo de revision y de reescritura.

— La primera version de una secuencia didactica se experimenta en diversos centros de ensefan-
za y se modifica en funcién de los resultados obtenidos antes de ser divulgada al conjunto del
profesorado.

— La realizacién de la secuencia didactica exige una adaptacion a la clase: se trata de una serie de
materiales que facilitan el trabajo del profesorado, pero que deben ser seleccionados y transfor-
mados en funcién de las capacidades observadas y de los problemas de expresion de los alum-
nos de una clase.

El aprendizaje de la expresidn oral y escrita es lento y precisa de tiempo y practica. Por ello, con-
viene comenzar pronto, establecer para cada nivel de la ensefianza actividades adaptadas a las posibi-
lidades de los alumnos y dedicar el tiempo necesario para que sus capacidades iniciales se desarrollen.
Para asegurar la progresion de los aprendizajes, nuestro método de trabajo considera necesario crear
una tension entre lo que los alumnos ya conocen y lo que les queda por aprender. Para ello proponemos
trabajar, a partir de objetivos de aprendizaje distintos para cada nivel de la ensefianza, la diversidad tex-
tual: los alumnos deben tomar conciencia no sélo de los elementos comunes que facilitan el trata-
miento cognitivo de un género textual, sino también de las diferencias que permiten comprender su
especificidad.

Para terminar, diremos que nuestra propuesta tiene una doble finalidad. Por un lado, trata de siste-
matizar la ensefianza de la expresion escrita dandole una forma regular aunque abierta a multiples trans-
formaciones. Por otro lado, proponemos convertir las secuencias didacticas en un punto central de los
disefios curriculares.A través de las secuencias didacticas elaboradas hasta ahora hemos querido mode-
lizar mediante ejemplificaciones (presentadas como un dispositivos didacticos transmisibles) el traba-
jo a efectuar en cada ciclo de la ensefianza.

En este sentido, la secuencia didactica Argumentar para convencer no es més que una primera ilus-
tracién de un método de trabajo que cada dia cuenta con un mayor niimero de adeptos en diversos
paises y que nos parece que también podria convenir a Navarra, sobre todo si tenemos en cuenta que
el Curriculo del area de Lengua y Literatura de esta Comunidad recoge una concepcién de la ense-
fianza de la expresion oral y escrita totalmente acorde con esta propuesta.

Joaquim DOLZ Auguste PASQUIER

Facultad de Psicologia y Ciencias Service du Francais

de la Educacion Departement de I'Instruction Publique
Universidad de Ginebra (Suiza) du Canton de Geneve



POR UNA ENSENANZA PRECOZ
DE LA ARGUMENTACION

SITUACIONES DE
ARGUMENTACION,
TEXTOS ARGUMENTATIVOS

La argumentacion forma parte de nuestra vi-
da diaria. Prueba de ello es su presencia en to-
do tipo de situaciones: en las discusiones priva-
das, en la familia, con los vecinos, con los ami-
gos; en los debates publicos entre politicos, es-
tudiantes, compaferos de trabajo; en la prensa:
editoriales, paginas de opinion, articulos de cri-
tica; en los tribunales: actuacion de abogados y
de fiscales; etc.

Imaginemos una situacién de argumentacion.
Por ejemplo, un padre que quiere convencer a su
hijo adolescente de la necesidad de repartir me-
jor su tiempo entre los estudios y el deporte. Co-
mo en toda situacién de argumentacién, hay una
serie de elementos que la ca-

JoAQUIN DoLz

tudios). En tercer lugar, el argumentador intenta
convencer al otro racionalmente o persuadirle ape-
lando a sus sentimientos; dicho de otra manera,
busca modificar las opiniones o las actitudes de una
persona o de un grupo (el padre intenta cambiar
el punto de vista de su hijo). Finalmente, si el ar-
gumentador quiere verdaderamente alcanzar su
objetivo, debe estudiar, anticipar y tomar en con-
sideracion la postura del destinatario (el padre sa-
be que su hijo es un apasionado del deporte y, en
consecuencia, le sugiere aumentar las horas de
estudio sin que abandone por eso su deporte fa-
vorito).

Sin embargo, no toda situacion de argumenta-
cion se traduce automaticamente en discursos ar-
gumentativos orales o escritos. Para llevar a cabo
una accién como la de nuestro ejemplo, el padre
podria contar una historia con moraleja final, rea-
lizar una narracion autobiogrifica sobre la mane-
ra de llenar su tiempo libre, iniciar una discusion

(una conversacion de tipo

racterizan. En primer lugar, se
trata de una situacién que
nace de una controversia acer-
ca de un tema (en nuestro
ejemplo, el padre y el hijo di-
fieren sobre el modo de con-
siderar la organizacién del
tiempo libre). En segundo lu-
gar, el argumentador adopta
una posicién sobre el tema en
cuestidn (el padre piensa que el hijo deberia pa-
sar menos tiempo en el deporte y mas en los es-

La argumentacion puede con-
siderarse como un didlogo con el
pensamiento del otro para trans-
formar sus opiniones.

argumentativo) o bien re-
dactar un texto argumenta-
tivo (primero, exponiendo
directamente los argumen-
tos favorables a su postura;
después, refutando las posi-
bles objeciones; y, finalmen-
te, negociando una solu-
cién). La eleccién de un tipo
de discurso no depende
mecanicamente de las caracteristicas de la situa-
cién de comunicacion. El padre elegira un discur-
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so u otro en funcion de lo que estime mas eficaz
para alcanzar su objetivo.

El término discurso argumentativo evoca el uso
del lenguaje en su globalidad: la situacidn de argu-
mentacion, la estructura y propiedades lingisti-
cas del texto producido. El discurso argumentativo
contiene siempre argumentos, elementos destina-
dos a desarrollar o a refutar una opinién, y contra-
argumentos, destinados a anular o refutar el argu-
mento del adversario.

POR UNA ENSENANZA
PRECOZ DE LA
ARGUMENTACION

No es una novedad para nadie que en la ense-
flanza practicada habitualmente predominan las
actividades de lectura y escritura de textos na-
rrativos. La costumbre es que la ensefianza siste-
matica de la argumentacion se introduzca tarde, al
final de la escolaridad obligatoria, con resultados
que muchos consideran insatisfactorios. La hipo-
tesis implicita de los que reducen las actividades
de la escuela primaria al relato y a la descripcién
es que existen una graduacion-progresion entre
estos géneros discursivos, considerados como ac-
cesibles y atractivos para los alumnos, y otros dis-
cursos mas complejos como la explicacion y la ar-
gumentacion. Segln esta hipotesis, los didlogos
servirian de base al desarrollo de la narracién, sir-
viendo ésta, a su vez, de base al aprendizaje de la
explicacion y de la argumentacion, forman discur-
sivas consideradas como relativamente tardias.

Sin embargo, las investigaciones actuales sobre
los discursos contradicen esta concepcién reduc-
cionista de la progresion de los aprendizajes rela-
tivos al lenguaje escrito. Acerca de esto voy a ha-
cer algunas observaciones.

En primer lugar, cada género discursivo pre-
senta elementos caracteristicos que exigen
aprendizajes especificos. Por ejemplo, la argumen-
tacion se distingue de otros géneros discursivos
por numerosas estrategias expresivas y propieda-
des lingtiisticas. Me parece bastante improbable
que los alumnos desarrollen sus capacidades ar-
gumentativas a partir del trabajo realizado a pro-
posito de las caracteristicas tipicas de los géneros
narrativos.

En segundo lugar, estudios de Psicologia mues-
tran un desnivel entre el desarrollo de las capaci-
dades argumentativas en lo oral y en lo escrito.
Un nifio es capaz relativamente pronto de defen-
der en una conversacion su punto de vista sobre

un tema que le concierne (por ejemplo, para in-
tentar convencer a sus padres de que le aumen-
ten la paga o de que le compren chucherias); el ni-
fio adapta sus argumentos, sin demasiadas dificul-
tades, a la oposicidon que encuentra en cada res-
puesta de los adultos.

En el dialogo argumentativo, la presencia de
los dos interlocutores “cara a cara” aparece co-
mo fundamental para facilitar la toma en conside-
racion del punto de vista del otro y la adaptacion
a ese punto de vista. Por el contrario, es mucho
mas dificil para el nifio producir un mondlogo ar-
gumentativo escrito (por ejemplo, escribir una
carta de protesta-reclamacion). En este ultimo ca-
so debera:

a) Anticipar globalmente la posicion del desti-
natario.

b) Justificar y desarrollar su punto de vista con
un conjunto de argumentos.

c) Refutar eventuales argumentos en contra.

d) Planificar la sucesion de los argumentos y su
articulacion.

e) Negociar una posicion aceptable para to-
dos.

En el didlogo argumentativo oral, el nifio se
adapta con una mayor facilidad y de manera in-
mediata a la posicion del adversario, mientras que
en las situaciones de escritura argumentativa de-
be realizar un esfuerzo mucho mayor para identi-
ficar la finalidad y el destinatario del texto. Por es-
ta razon, los sicélogos se muestran bastante pesi-
mistas cuando analizan la evolucién “natural” del
texto argumentativo escrito. Segun ellos, hacia los
10/11 afios los nifios son capaces de exponer una
opinién; a los 13/14 afios comienzan a modalizar
su texto y a distanciarse de él’;a los |6 afos, fi-
nalmente, dominan la negociacion.

Los especialistas en didactica critican con ra-
z6n el pesimismo de los psicologos y relativizan
los resultados de sus investigaciones mostrando
que la complejidad interna de la argumentacion
no es la Unica causa del tardio desarrollo de las
capacidades argumentativas. Recuerdan que hasta
ahora la escuela primaria no ha ensefiado nunca,
de manera sistematica, el texto argumentativo.

No solamente no se ensefia, sino que ni apa-
rece en los libros de lectura de los alumnos. Su
presencia es casi nula hasta el Ciclo de Orienta-
cién. En una encuesta recientemente realizada ha-
ce poco sobre los manuales de lectura utilizados
en los cantones de la Suiza romanda, he podido
constatar una ausencia total de los textos de opi-
nion. Los juicios de valor y las opiniones morales
contintan siendo expresadas indirectamente a
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través de los cuentos, sin que el autor asuma co-
mo suyas sus opiniones. La escuela practica sin
saberlo (?) la censura de los textos de opinion. La
argumentacién es considerada como fuente de
conflictos y contraria a la neutralidad, cuando
puede constituir un medio

Por una ensenanza precoz de la argumentacion

pone que se captan las opiniones expresadas por
el argumentador, los razonamientos subyacentes,
las ironias, los contra-argumentos, las concesio-
nes, el encadenamiento sutil de los argumentos
del texto, etc. En la perspectiva de una ensefianza
eficaz y diversificada de la

de resolver o de negociar los
conflictos y de canalizar, a
través de la palabra, la agresi-
vidad de los alumnos. Curio-
samente, se aceptan mejor
las formas indirectas de ma-
nipulacion que las estrategias
discursivas dirigidas a con-
vencer y persuadir. Esta cues-
tién no solo es grave desde
un punto de vista ideoldgico,
sino que lo es también, y so-
bre todo, desde el punto de
vista de los aprendizajes es-
colares.

tes.

argumentos.

Se sabe, por ejemplo, que
el desarrollo de las capacida-
des para leer exige un apren-
dizaje diversificado. No es lo
mismo comprender un texto narrativo, una con-
signa para resolver un problema de matematicas,
un articulo de una enciclopedia, un editorial de
prensa o una carta de protesta/denuncia. La con-
signa de matematicas exige una lectura integral
precisa; la narracion entrafia una comprension
mucho mas global; un articulo de enciclopedia pi-
de una lectura selectiva. La comprension de los
textos argumentativos es diferente también: su-

Desarrollar la capacidad de pro-
ducir textos argumentativos exige la
realizacion de actividades diferen-

a) Comparar y contrastar situa-
ciones de argumentacion.

b) Elaborar diferentes tipos de

¢) Organizar argumentos.

d) Negociar con el adversario.

e) Practicar algunas estrategias
lingtiisticas

11

lectura, la presencia de tex-
tos de opinién se impone a
partir de los primeros afios
de escolaridad.

Pero jes suficiente poner
a disposicion de los alumnos
textos argumentativos para
que sean leidos, observados
y analizados! Todo parece
indicar que no. Las propues-
tas mas innovadoras insisten
en la importancia de la inte-
raccion entre las actividades
de lectura y escritura. Si, en
las primeras etapas, el domi-
nio de la argumentacién
oral y de la lectura constitu-
ye la base del aprendizaje de
la escritura de textos argu-
mentativos, también es verdad que las actividades
de produccion de textos argumentativos transforman
la practica del debate oral y permiten igualmente me-
jorar su comprension. Desde esta perspectiva hay
que comprender las secuencias de ensefianza que
a continuacion presento.

(Texto aparecido en
Journal de I'enseignement primaire, n® 43)
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INTRODUCCION

SOBRE LA PRESENTE ADAPTACION

Los autores de esta adaptacion, Asesores de Formacién e Innovacion del Departamento de Edu-
caciéon del Gobierno de Navarra, asistimos a unas sesiones de trabajo con Joaquim Dolz en el afo
1994, con motivo de la presentacién de varias secuencias didacticas disefadas, experimentadas y eva-
luadas por el Servicio de Ensefianza del Francés de Ginebra.

Nos parecié entonces que no podiamos perder la oportunidad de conectar con los avances di-
dacticos que se estan produciendo en otros paises de nuestro contexto europeo en relacion a la en-
sefianza de la lengua.

De entre todas las secuencias que se presentaron en aquella ocasién hemos seleccionado la rela-
tiva al texto argumentativo, fundamentalmente por estas razones:

— En esta secuencia se materializan en una propuesta didactica los principios psicopedagdgicos que
sustentan el enfoque comunicativo del Area de Lengua y Literatura.

— Propone una linea innovadora en la ensefianza y aprendizaje de la lengua.
—Trabaja el texto argumentativo, casi totalmente ausente de nuestras practicas escolares.

— La estructura de secuencia didactica es innovadora y sugerente y apuesta por una nueva forma
de trabajo: el proyecto de escritura organizado en talleres.

— Ofrece al profesorado la posibilidad de trabajar en el aula de una manera diferente.

En cuanto a los criterios seguidos en esta adaptacion, esto es lo mas resefiable:

|.° Hemos procurado adecuarlos a nuestro contexto sociocultural.

2.° Hemos respetado los objetivos didacticos, ya que coincidimos plenamente con ellos.

3.° También hemos respetado, por su caricter innovador, la estructura de la secuencia didactica.

4.° Hemos sustituido los textos originales por nuevos textos adaptados a nuestro alumnado y a la
lengua castellana. Esta situacion nos ha obligado a realizar cambios en las actividades y a modificar al-
gun taller.

5.° Hemos suprimido, en ocasiones, algunas actividades originales; en otras, las hemos ampliado o
hemos disefiado actividades nuevas.

Queremos manifestar nuestro reconocimiento y agradecimiento mas distinguido a los autores del
material, Auguste Pasquier y Joaquin Dolz, por su estrecha colaboracién y la amable disposiciéon que
han mostrado en todo momento.
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Argumentar para convencer

SOBRE EL USO DE ESTE MATERIAL

Este material no pretende ser una propuesta cerrada que el profesor haya de aplicar como mero
ejecutor de una programacion, sino una propuesta de trabajo abierta y flexible que e pone a disposi-
cion del profesorado del area y puede ayudarle a tomar sus propias decisiones.

También ha de ser un material que invite a la reflexion y a la innovacién y sirva de orientacion pa-
ra el disefio de materiales propios en la busqueda de una mayor autonomia profesional.

En consecuencia, la tarea de los departamentos didacticos con respecto a estos materiales sera:

|.°Valorar los objetivos que se han planteado con sus alumnos y alumnas y sus estilos de aprendi-
Zaje.

2.° Decidir qué usar, qué adaptar, qué sustituir y qué omitir de las actividades y de los talleres que
q q ptar, q Yq Y q
se presentan y tomar alguna de las siguientes decisiones:

— Usar la secuencia didéactica tal y como aparece.

— Adaptar el contenido, el método, o los dos.

— Sustituir el contenido o el método por otro que consideren mas adecuado.
— Omitir textos y actividades si se consideraran irrelevantes o inadecuados.

— Anadir otros materiales, textos y actividades complementarios que consideren interesantes y
adecuadas para su alumnado.

Asi, por ejemplo, en la secuencia didactica el trabajo comienza por la elaboracién de un proyecto
para la produccion inicial de textos. Aqui se sugiere un proyecto determinado, pero seria aconsejable
que los profesores, teniendo en cuenta las caracteristicas de su clase, plantearan otros proyectos de
escritura mas interesantes y mejor adaptados a las necesidades de sus alumnos.

En definitiva, respetando la concepcion pedagdgica implicita en la propuesta, los departamentos di-
dacticos tomaran sus propias decisiones, teniendo en cuenta todos los elementos anteriores, para con-
seguir una secuencia didactica mas personal y mejor adaptada a las necesidades e intereses de sus
alumnos.
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OBJETIVOS, CONTENIDOS,
EVALUACIONY DESARROLLO
DE LA SECUENCIA DIDATICA

OBJETIVOS DIDACTICOS

I. Reconocer un texto argumentativo frente a otro tipo de textos.

2. Mejorar la capacidad de planificacién de un texto argumentativo sencillo.

3. Reconocer y distinguir algunas marcas lingiisticas del texto argumentativo.

4. Identificar las principales caracteristicas de una situacién de argumentacion.

5. Expresar una opinién argumentada.

6. Producir textos argumentativos sencillos en distintas situaciones de comunicacion.

CONTENIDOS

Conceptuales

I. La intencionalidad del texto argumentativo.

2. La situacion de la argumentacion: controversia, acuerdo, desacuerdo, negociacion, finalidad, desti-
natario.

3. Argumentacién/contraargumentacion.

4. Algunas marcas lingiiisticas del texto argumentativo: organizadores de causa, de consecuencia, de
oposicion, férmulas concesivas, implicaciones al destinatario (“estaras conmigo en que...”); modaliza-
ciones para indicar la fuerza del argumento (“estoy convencido de que...”); restricciones de la conclu-
sion (“en alglin caso..”;“de todos modos...”); verbos que introducen una opinién; expresiones destina-
das a formular objeciones.

Procedimentales

I. Manipulacién y transformacién de textos argumentativos breves y sencillos.

2. Planificacion y produccion de textos argumentativos sencillos de acuerdo con un modelo dado
y con unos parametros contextuales precisos.
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Argumentar para convencer

3.Transformacién de textos argumentativos con diferentes pautas.

4. Manipulacién de organizadores textuales propios del texto argumentativo mediante los proce-
dimientos de sustitucion, ampliacién, introduccioén, etc.

5. Manipulacién y transformacion de diferentes textos argumentativos en relacion a situaciones de
argumentacion diversas.

Actitudinales

|.Valorar la importancia social del texto argumentativo.
2. Respeto y aprecio por las opiniones de los demas.
3.Valorar la importancia de la negociacion.

4. Reconocer y valorar la utilidad de planificar y revisar este tipo de textos.

EVALUACION

La evaluacién constituye un proceso continuo que forma parte del propio proceso de aprendizaje;
evaluacion del aprendizaje de los alumnos, evaluacién de la intervencion del profesor/a y evaluacion
del propio proceso.

Es probable que a la luz de esta evaluacion continuada el profesorado introduzca en la secuencia
didactica los reajustes necesarios para ir adaptandola a las necesidades del momento.

La evaluacién se entiende como un medio de valorar los procesos de aprendizaje y mejorar la in-
tervencién pedagodgica del profesor, y no como un sistema de clasificacion de alumnas y alumnos.

La evaluacion de los alumnos aparece integrada en las diversas tareas que constituyen la secuencia.
Cada alumno debe llevar un cuaderno de clase en el que anote todas las conclusiones, conceptos,
cuadros-resumen... correspondientes a la secuencia. El cuaderno se revisara periédicamente y sera ob-
jeto de evaluacion. Las dos tareas finales permiten evaluar la aportacién realizada por cada alumno en
el seno del grupo y en la producciédn individual final.

Los procesos de trabajo en grupo (que en todas las tareas que componen la secuencia preceden
al trabajo individual) deberan ser también objeto de atencion. Para ello, el profesor realizara anota-
ciones periodicas en la ficha de registro individual de cada alumno, atendiendo a su integracion en
el grupo, sus aportaciones al trabajo colectivo y el respeto y asuncién de los mecanismos que hacen
avanzar el trabajo cooperativo.

Dividiriamos el proceso evaluador en tres momentos:

— La evaluacion inicial corresponde a la 2.* fase: Produccién inicial de un texto que nos sirve pa-
ra observar los esquemas previos del alumno. Es importante partir de las condiciones reales de aula,
y no de una supuesta idea que el profesor tenga sobre los alumnos.

— La evaluacion formativa. En la evaluacién formativa entendemos al alumno como un aprendiz
activo y esta evaluacion nos indicara cdmo podemos intervenir y disefiar actividades para que el pro-
ceso se desarrolle en 6ptimas condiciones. Corresponde a los talleres especificos de aprendizaje y a la
fase de revision y reescritura. La revisiéon es una actividad de aprendizaje que forma parte integrante de
la escritura. Durante la escritura de la primera versién de un texto el autor relee constantemente lo
que escribe para continuar y releyendo transforma a menudo su proyecto inicial. La relectura, la revi-
sién y la reescritura de un texto son actividades que también se aprenden. Desde esta perspectiva, la
revision constituye uno de los momentos fuertes del aprendizaje de la produccién de un texto. La evo-
lucién formativa es mas prolongada e incluye diferentes y constantes momentos de evaluaciéon. También
se ird evaluando el proceso de la propia secuencia por parte del profesor, quien valorara el grado de
“éxito” de los planteamientos previstos, de las actividades planteadas y de los objetivos.

— La evaluacion final, que corresponde a la produccion final e individual de un texto.

Se realiza en este momento una autoevaluacién y una coevaluacién tanto de los conocimientos
adquiridos como de la participacion activa en todo el proceso. Se trata de observar el enriqueci-
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Objetivos, contenidos, evaluacion y desarrollo

miento que se ha producido a partir de la situacién inicial y valorar “objetivamente” los resultados
obtenidos.

La evaluacidn final, cuyos criterios deben ser explicados a los alumnos y alumnas, seria una sintesis
de todas estas apreciaciones.

Propuesta de Hoja de Evaluacién

Es recomendable disefiar un instrumento de evaluacién que permita contrastar lo que se ha avanza-
do en el proceso de aprendizaje desde la produccion inicial a la produccién final a través de los con-
tenidos trabajados en los talleres.

Quede claro que este modelo es una sugerencia, una propuesta y que no es necesario evaluar todos
y cada uno de los elementos que aparecen en la Hoja de Evaluacion. Igualmente, pueden afadirse, su-
primirse o adaptarse aquellos elementos que el departamento considere inoportunos teniendo en
cuenta las caracteristicas del grupo.

Tampoco es una hoja disefiada para calificar cada contenido. Su funcién principal es la de servir al pro-
fesorado de guia de observacidn del proceso de aprendizaje del texto argumentativo.

Apellidos Nombre

Elementos trabajados Produccion inicial individual Produccion final individual Nueva produccion

|. Identificacion de textos

argumentativos

2. Utilizacién de formula de

interpelacion

3. Introduccidn tematica

4. Opinion/Conclusion

5. Defensa y coherencia de

sus opiniones

6.N* de argumentos

7.N* de argumentos

razonados

8. Organizadores de causa

o de consecuencia

9.Argumentos de negociacion

10. Formulas concesivas

| 1. Modalizaciones / verbos
en condiciones / certeza /
probabilidad

12. Organizadores textuales

para estructurar el texto

12. Utilizacion de ejemplos

13. Férmula de cortesia final

14. Otras observaciones
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Argumentar para convencer

DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

1.? Fase. Presentacién del proyecto

Propuesta a los alumnos de la elaboracién de un proyecto de escritura. Orientaciones para el profe-
sor. Es importante asegurar que el alumno sabe lo que hace y que le encuentre sentido.

2.9 Fase. Produccién inicial
Se trata de diagnosticar los conocimientos previos que los alumnos tienen del texto argumentativo.

Se propone la produccién inicial de un texto. El desarrollo de los contenidos de la secuencia didacti-
ca estd en funcion de los conocimientos previos.

3.9 Fase. Talleres de aprendizaje

A través de los talleres de aprendizajes especificos se supone que el alumno revisara los esquemas de
conocimiento que tiene sobre el texto argumentativo, los modificara y los enriquecera.

4.° Fase. Revision y reescritura

En esta fase el alumno retomara el texto que elaboré en la fase 2.7 lo revisara y lo reelaborara de
acuerdo a los contenidos aprendidos.

Fase final. Actividades de produccién final

Elaborara una nueva produccién individual al margen del poyecto trabajado en clase. Se trata de com-
probar la funcionalidad de los contenidos.

20



FASE ﬂl

ELABORACION DEL PROYECTO
DE ESCRITURA

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA
EL PROFESORADO

El profesor propone a los alumnos un proyecto general de escritura y aprendizaje de textos ar-
gumentativos.

Un proyecto de escritura es la decision comun de la clase de llevar a cabo una produccién. Esto
es lo que crea y asegura la necesaria motivacion de los alumnos para alcanzar los objetivos. En esta
primera fase de la secuencia didactica, alumnos y profesores discuten sobre el trabajo que hay que ha-
cer y deciden el tema del texto argumentativo que van a redactar.

I°: El profesor recuerda que la razén de ser de toda argumentacién es exponer una opinion, de-
fenderla y, mas aun, convencer a uno o a varios compafieros. La argumentacion, pues, intenta producir
un cambio en el destinatario o rebatir una opinién contraria.

2°: El profesor propone situaciones cotidianas en las que se da por hecho que se leen o se produ-
cen textos argumentativos (paginas de opinion de la prensa, carta de protesta, etc.). Pide a los alum-
nos que encuentren una situacién en la que ellos podrian intervenir para exponer su opinion.

En caso de que los alumnos quisieran participar en el debate de un tema que les interesase, el pro-
yecto de aprendizaje puede orientarse en este sentido (ejemplo: escribir una carta a los padres para
convencerles de algo).

Sin embargo, proponemos empezar por la escritura de un texto argumentativo a partir de una si-
tuacion de argumentacion simulada (ver la 2° fase: “Los problemas de Charagua”). Una de las finalida-
des de esta secuencia didactica es la de desarrollar las capacidades argumentativas teniendo en cuen-
ta el punto de vista del otro y las caracteristicas particulares de la situacion de comunicacion. Para lo-
grarlo, el alumno debe distanciarse de su propio punto de vista, tener en cuenta la postura del otro,
captar lo que esta en juego en la situacion, etc.

Hemos observado que las situaciones de argumentacién reales o demasiado cercanas a la vida de
los alumnos producen a veces bloqueos y dificultan el distanciamiento. En los talleres de aprendizaje
(37 fase) alternamos, sin embargo, situaciones de argumentacion simulada con situaciones de contro-
versia cercanas a los alumnos, como por ejemplo el horario escolar.
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Fase |

Precisemos que nuestras propuestas se hacen aqui a titulo meramente indicativo. Es evidente que
un proyecto de escritura debe ser adaptado a la clase. En este sentido, aconsejamos tener en cuenta
las actividades orales y escritas realizadas a lo largo del afio escolar e integrar en ellas las sugerencias
de los alumnos.

El profesor hara saber a los alumnos que se dedicaran varias sesiones a los textos argumentativos
con el fin de que aprendan a defender mejor sus opiniones por escrito, tanto en la vida cotidiana co-
mo en la académica.
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FASE 2

PRODUCCION INICIAL

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA EL
PROFESORADO

A lo largo de esta fase, los alumnos producen un primer texto argumentativo.

La escritura de este texto necesita una preparacion relativamente larga sobre dos puntos: el tema
y la situacién de produccion.

Esta preparacion puede adoptar la forma siguiente:

a)

b)

El profesor dialoga con los alumnos sobre el funcionamiento de un ayuntamiento; a conti-
nuacién, completa los conocimientos que los alumnos tienen sobre esta materia: ayunta-
miento, alcalde, concejales, etc.

El profesor lee el texto “Los problemas de Charagua”, lo comenta con los alumnos y da las
explicaciones necesarias. Afiade que se trata de un caso inventado, pero que muchas aldeas
y pueblos de América Latina se encuentran en esa situacion: problemas de salud, educacién,
transportes, etc.

El profesor advierte a los alumnos de que lo que les pide es un informe escrito (no una
carta). Insiste en los motivos del escrito. Es importante dejar claro:

— EI papel que cada alumno va a representar. (El papel debe ser elegido libremente por ca-
da alumno y alumna. Para que el juego de simulacién surta mayor efecto cada persona se
inventara el nombre ficticio con el que va a representar a su concejalia).

— La finalidad del informe: conseguir que los otros concejales consideren su proyecto co-
mo prioritario.

— Los informes iran dirigidos a la Comision que analizara la propuesta.

El texto no serd corregido ni anotado por el profesor. Los alumnos volveran a encontrar sus tex-
tos en la 4* fase.
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Produccion inicial

EJERCICIO 1 (Individual)

Adopta el papel de la Concejalia que prefieras:
—Transportes
—Sanidad.
—Educacion.

—Cultura y deportes.

Justifica, mediante un informe escrito dirigido a la Comision Econémica del Ayunta-
miento, la importancia de tu proyecto para Charagua. Intenta que tu proyecto sea con-
siderado prioritario por la Comision:

—defendiendo su prioridad frente a la menor urgencia de los otros;

—demostrando que otros proyectos dependen del tuyo.
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Fase 2

AYUNTAMIENTO DE CHARAGUA

INFORME DE LA CONCEJALIA DE:
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FASE 3

TALLERES DE APRENDIZAJE
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Fase 3

TALLER 1:
RECONOCER UN TEXTO ARGUMENTATIVO.

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA
EL PROFESORADO

El objetivo del primer taller es que el alumno distinga un texto argumentativo de otros tipos de
textos.

Los alumnos leen atentamente los textos I,2 y 3. Son tres textos diferentes (expositivo, argumen-
tativo y narrativo) cuyo tema comun es el lobo. Por parejas, responden a las preguntas de los ejerci-
cios | y 2.

La correccion de estos dos ejercicios debe ser cuidadosa. Es la ocasion de entablar una discusién
que permita precisar algunos conceptos relativos a la argumentacion (opinion, punto de vista, contro-
versia, etc.) y de aclarar las diferencias que presentan los tres géneros textuales.

Con el ejercicio 3, que se realiza individualmente, se pretende que los alumnos y alumnas asimilen
dos nociones importantes que necesitaran a lo largo de todo el trabajo: las nociones de postura del au-
tor y de postura rechazada por el autor.

El ejercicio 4, individual, introduce dos nuevas nociones: los argumentos a favor y en contra.

Finalmente, el ejercicio 5 (colectivo) ofrece nuevamente la ocasién de reconocer los textos argu-
mentativos entre otros tipos. El profesor insistira sobre la justificacion de la eleccién: los textos 5y 8
son textos argumentativos porque ambos defienden opiniones, estin a favor de algo, intentan con-
vencer.

Al final del taller, el profesor recuerda el texto producido en la 2* fase:“;Se parece vuestro texto
a los textos argumentativos leidos durante el taller 1?”.
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EJERCICIO 1 (Pequefiios grupos)

Después de leer los textos |, 2 y 3, responde a estas preguntas:
I. ;En qué texto el lobo es el héroe de una historia imaginaria?
2. ;En qué texto el autor da una definicion del lobo?

3. (En qué texto el lobo es objeto de una discusiéon?
4. ;En cual de los tres textos se expresa una opinién personal?
5. (En qué texto el autor cuenta una historia?

6. ;En qué texto el autor presenta distintos puntos de vista en relaciéon
al lobo?

7. ;En qué texto el autor nos da informacién sobre el lobo?

8. (En qué texto el autor quiere convencer al lector para que adopte un
determinado punto de vista?

9. ;Qué texto elegirias como fuente de informacién para hacer un trabajo
de clase?

10. ;Qué texto elegirias para entretener a un nifio pequeno contandole un
cuento?

Taller |

I T IO R

L U

LOBO (CANIS LUPUS)

Lobo (Canis lupus). Carnivoro que se puede confundir facilmen-
te con algunas razas de perros, con los que a veces se hibrida. Se dis-
tingue, sin embargo, por sus patas largas, cabeza grande y cola corta
en comparacién con las proporciones de los canes.

Navarra hace tiempo que no mantiene poblaciones estables de
lobos,aunque de manera esporadica suelen presentarse algunos pro-
cedentes de areas proximas causando grandes destrozos en el gana-
do ovino. En el afio 1962 se maté un lobo en Lerin, que se conserva naturalizado, en 1981 fue muerto en Otxo-
portillo (Urbasa) un ejemplar macho cuya piel y craneo se encuentran en el Servicio de Montes del Gobierno de
Navarra. Recientemente (1986) fue capturado en Biota (Zaragoza) otro lobo que desde finales del invierno habia
sido detectado en la zona de Bardenas y Cinco Villas.

Es una especie caracteristica del paramo, puede salvar grandes distancias en una sola noche. Esta cualidad, unida
a su legendaria astucia, le ha permitido sobrevivir frente a la continua persecucién de que es objeto.

La imagen del lobo todavia se mantiene viva en varios topénimos que incluyen su nombre en vascuence.
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Fase 3

EJERCICIO 2 | (Individual) 2

;HAY QUE PROTEGER
Relaciona mediante flechas los titulos con los ¢ )
distintos tipos de textos. A Los LOBOS°

Desde hace siglos, el hombre caza al lobo
porque lo considera un rival peligroso. En
efecto, el lobo caza a los mismos animales que
el hombre y ataca a los rebafios. Sin embargo,
el lobo mata solamente para alimentarse. Es
por sus largos periodos de ayuno por lo que
puede devorar hasta seis kilos de comida de
una sola vez.

El odio de los hombres hacia los lobos se
explica también por el miedo y el recuerdo de
acontecimientos terribles.Asi, durante las gue-
rras, los lobos devoraban hombres debilitados.
Pero estos casos son extremos.

Cuando el hombre se dio cuenta de que
el lobo, ademas, podia transmitir la rabia, se
decidi6 exterminarlos. Esta es la razén de que
hoy queden solamente 500.000 lobos en el
mundo. Ciertas especies, como el lobo rojo de
Estados Unidos, han sido diezmadas. Desgra-
ciadamente, la masacre de los lobos contintia
todavia en numerosos paises, como en Rusia.

Los lobos se han convertido en animales
tan amenzados que podrian desaparecer en
un futuro préximo.

En realidad los lobos son muy dutiles en la
naturaleza, pues atacan preferentemente a ani-
males debilitados o enfermos. Comportando-
se asi, ejecutan los que se llama una “seleccion
natural”: sélo los animales mas fuertes sobre-
viven y se reproducen.

También se ha constatado que en ciertas
regiones donde los lobos han desaparecido los
venados se han multiplicado excesivamente
dafiando asi el equilibrio natural.

Detengamos la masacre de los lobos. Es
necesario tomar medidas para proteger a es-
te simpatico animal salvaje.

Titulo Tipo de texto

Lobo Texto narrativo

{Hay que proteger a los lobos?  Texto expositivo

Historia de un lobo Texto argumentativo

(De la revista Environement et vie)

Historia de un lobo

Un lobo que no era mas que piel y huesos encontré un dia a un perro que irradiaba salud por todos sus po-
ros. Se detuvieron a charlar un rato y el lobo dijo: “iMe tienes que explicar el secreto que te hace estar tan bien
nutrido, mientras yo, que soy mas fuerte que tu, estoy que me caigo de debilidad!”.

El perro respondié: “No se trata de un gran secreto; también tu puedes ser como yo...”.
“¢Y qué es lo que debo hacer?”, le interrumpié el lobo interesado.Y el perro continué: “Debes servir al hom-

.

bre: montar guardia en su casa incluso de noche... En suma, vigilar contra los ladrones”.“;Pero entonces resulta muy
facil! Estoy verdaderamente cansado de vivir en el bosque siempre con frio y muerto de hambre.Voy contigo”.

Mientras iban hacia casa, el lobo observé una marca que rodeaba todo el cuello del perro; entonces le pre-
gunto: “;Qué es esa huella, amigo mio?”. El perro respondié: “Nada especial, como me consideran un poco peligro-
so, durante el dia me encadenan, pero después me liberan por la noche y voy adonde quiero”.

El lobo, al conocer esta informacién, se quedo de piedra; inmediatamente se detuvo y dijo: “jPero entonces no
puedes hacer todo lo que te parece!”.“Bueno, es cierto que no. Pero tengo siempre el estémago lleno”, confirmo
el perro.“Pues nada, a estos requisitos no me avengo”. Con estas palabras, el lobo eché a correr y dejé que el pe-
rro disfrutase de todas las ventajas de la cautividad.

(Esopo)
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Taller |

EJERCICIO 3 I (Individual)

Relee el texto 2 y copia los parrafos que se indican a continuacion:

d Copia la pregunta que motiva la discusién, y que da titulo al texto:

........................................................................................................................................ Observas
........................................................................................................................................ EI pa"rrafo que acabas de CO'
piar constituye la posicion
del autor.

 Copia la frase en la que se encuentra la situacion que denuncia el autor.

........................................................................................................................................ Observas:
........................................................................................................................................ El parrafo que acabas de co-

piar expone la situacion
rechazada por el autor

EJERCICIO 4 | (Individual)

En el texto 2, subraya de un color los enunciados de argumentos a favor de la protec-

cion de los lobos; subraya con otro color los argumentos opuestos. Copialos en la ficha si-
guiente:

Argumentos a favor:



Fase 3

EJERCICIO5 || (Colectivo) 4
. Perdido en mi habitacion,
Lee los textos 4,5, 6,7 y 8 y responde a las si- sin saber qué hacer,
guientes preguntas. se me pasa el tiempo

[ ;Cuales son los textos que crees que pueden
ser considerados como argumentativos?

Enciendo el televisor,
me pongo a fumar
bebo una cerveza

para merendar.
Me voy a emborrachar
de tanto beber.

d ;Por qué? (justifica tu eleccion) No paro de hablar

con esa pared.

Perdido en mi habitacién

busco en el cajon
alguna pastilla

que me pueda relajar
que me pueda quitar
un poco de angustia.

Perdido en mi habitacion,
sin saber qué hacer,

se me pasa el tiempo.

En defensa de la amistad
y del respeto a los demas

De nuevo mis padres se muestran poco entusiasmados con la idea de invitar a Felipe a casa. Para ellos,
jes un golfo!

Sé que comete tonterias como robar cositas en los almacenes, mezclar cartas en los buzones del barrio,
fumar a escondidas...

Tenemos la misma edad y nos conocemos desde hace diez afos. No le veo a menudo, pero siempre me
gusta volverle a ver. Me considero su amigo, porque sé que es capaz de hacer buenas cosas, a pesar de sus
tonterias. Siempre le he defendido, incluso cuando no estaba de acuerdo con lo que habia hecho. Para mi,
esto es un amigo: aceptarle tal cual es, con sus virtudes y defectos.

Trato de convencer a mis padres de esta amistad y comienzan a entenderla, pero estan intranquilos.

Trato de ponerme en el lugar de Felipe y comprenderle. ;Hace las tonterias para llamar la atencién y pa-
recer interesante?! Pero no hay que fiarse de las apariencias. Felipe, en el fondo, es muy bondasoso y sensi-
ble.

Yo creo que para respetar a los demds no hay que fiarse de las apariencias, sino mirar un poco mas lejos.
Algunas personas necesitan ayuda y comprension, pero no se atreven a decirlo. Somos nosotros los que te-
nemos que adivinar su problema.

Nicolas, 13 afios.
(De Préte-moi ta plume... ambassadeurs de I'amitié, Castor Poche Flammarion)
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JUNTA DE ANDALUCIA: Educacion de adultos semipresencial. Nticleo temadtico 4: Drogas.
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Caperucita azul

Aquella nifia de siete afios, inserta en paisaje alpino, era encantadora. La llamaban, por su indumentaria,
Caperucita Azul.

Su encanto fisico quedaba anulado por su perversidad moral. Las personas cultas del pueblo no podian
explicar como en un ser podian acumularse la soberbia, la crueldad y el egoismo de un modo tan mons-
truoso.

Sus padres luchaban diariamente para convencer a Caperucita.
—Llevaras la merienda a la abuelita?
—No.

Y surgian los gritos y las amenazas. Todo lo que surge cuando hay un conflicto educacional. Caperucita
tenia que atravesar todos los dias, tras la discusién, un hermoso pinar para llegar a la casita donde vivia so-
la la abuelita.

Caperucita entraba en casa de su abuelita y apenas la saludaba, dejaba la cesta con la merienda y mar-
chaba precipitadamente, sin dar ninguna muestra de carifo.

Habia en el bosque un perro grande y manso de San Bernardo. El perro vivia solo y se alimentaba de
la comida que le daban los cazadores.

Cuando el perro veia a Caperucita, se acercaba alegre, moviendo el rabo. Caperucita le lanzaba piedras.
El perro marchaba con aullido lastimero. Pero todos los dias el perro salia a su encuentro, a pesar de las
sevicias.

Un dia surgié una macabra idea en la pequefia pero peligrosa mente de la nifia. ;Por qué aquel martirio
diario de las discusiones y del caminar hasta la casa de su abuela?

Ella llevaba en la cesta un queso, un pastel y un poco de miel. ;Un veneno en el queso? No se lo ven-
derian en la farmacia. Ademas, no tenia dinero. ;Un disparo? No. La escopeta de su padre pesaba mucho.
No podria manejarla.

De repente brillo en su imaginacién el reflejo del cuchillo afilado que tenia en su mesita la abuelita.

La decision estaba tomada. El canto de los péjaros y el perfume de las flores no podian suavizar su odio.
Cerca de la casa surgio de nuevo el enorme perro. Caperucita le gritd, lanzdandole una piedra.

Llamé a la puerta.
—Pasa, Caperucita.
Su abuela descansaba en el lecho. Unos minutos después, se oyeron gritos.

Cuando el cuchillo iba a convertirse en instrumento mortal, Caperucita cay6 derribada al suelo. El pa-
cifico San Bernardo habia saltado sobre ella. Caperucita quedaba inmovilizada por el peso del perro.

La abuelita, tras tomar una copa de licor, reaccioné del espanto. Llamé por teléfono al pueblo.

Caperucita fue examinada por un psiquiatra competente de la ciudad. Después la internaron en un cen-
tro de reeducacion infantil.

La abuelita, llevandose a su perro salvador, abandoné la casa del bosque y se fue a vivir con sus hijos.
Veinte afios después. Caperucita, enfermera diplomada, marchaba a una mision de Africa.

—A quién atribuye usted su maldad infantil? —le pregunté un periodista.

—A la television —contesto ella subiendo al avién.

En Africa, Caperucita murié asesinada por un negro que jamds vio television. Pero habia visto otras co-
sas.

Ignacio VIAR
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EJERCICIO 6

Texto T. narrativo T. argumentativo

T. expositivo

Senala en el siguiente cuadro a
qué tipo crees que pertenecen los 5
textos n° 4,5,6,7,8,9.
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TALLER 2:
LAS SITUACIONES DE COMUNICACION

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA
EL PROFESORADO

La finalidad de las actividades de este taller es hacer consciente al grupo de las principales carac-
teristicas de una situacion de argumentacion: el autor, la controversia o el desacuerdo, la finalidad, el
destinatario y el lugar donde aparece el texto.

La lectura de las dos situaciones-problema del ejercicio | esta destinada a “hacer imaginar” textos
que podrian ser producidos a partir de las condiciones descritas. Habria que animarles a que encon-
traran varias soluciones posibles.

A) Situacién |: cruce peligroso y exceso de velocidad.
Posibles soluciones:

—NMandar una carta a la policia.

—A las autoridades.

—A los periodicos.

B) Situacién 2: venta ambulante y discriminacion.
Posibles soluciones:

—Carta al periodico.

—A\I Defensor del Pueblo.

—A los Servicios Sociales del Ayuntamiento

Una vez que han sido bien entendidas las situaciones, se leen los textos 10y || y se relacionan con
una de las dos situaciones. La lectura de los textos 10 y || permite una presentacion de la seccién
“cartas al director”.

Los cuadros que hay que completar de los ejercicios 3,4 y 6 estan destinados a llamar la atencion
del alumno sobre las caracteristicas de las situaciones de argumentacion.

La lectura del texto 12 (carta de la autopista) permite compararla con los textos 9y | | aparecidos
en la prensa.

En el ejercicio 5, los alumnos deben identificar una situacion real en la que han debido convencer
a alguien de algo. Por ejemplo, convencer a los padres de que les aumenten la paga.
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{Adonde podria enviar su escrito? De

EJERCICIO 1 | (Individual)

Lee las dos si
s .
situaciones y responde a las pregunt
untas:

Situacion 1

unzarren estd situa-
do a tres kilometros de una carretera.
La salida es muy peligrosa debido a la
escasa visibilidad, al exceso de veloci-
dad de los camiones yala mala sefiali-
zacion. Un vecino de este pueblo que-
rria escribir un texto para persuad'lr a
las autoridades sobre la peligrosidad
de este cruce.

bes i
ofrecer varias soluciones:

¢

cer?

37

ar i
para denunciar la situacién?

Situacion 2.

Las autoridades de! Ayuntamiento
de Madrid requisan la mercancia de un
puesto de mercado a una familia gitana,
con la excusa de la falta de control de
calidad y de licencia de venta. Una clien-
te comprueba que tiene el albaran de
Mercamadrid. Quiere denunciar esta si-
tuacion que ella considera discrimina-

toria, al tratarse de una familia gitana.

D . e
{A quién debe dirigirse esta mujer

Taller 2



Lee los textos 10 y | |. Responde a las preguntas.

U Texto 10: corresponde a la situacién namero

U Texto I1: corresponde a la situacién numero ..
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EJERCICIO 3 (Colectivo)

Completa los dos cuadros siguientes:

Texto 10: Texto 1 1:
Autor del texto: Un vecino de Zunzarren. Autora del texto: | Una vecina de Madrid.
Problema: La policia municipal de Madrid retira
Problema: el puesto de mercado por falta de
licencia municipal.
" Finalidad: Denunciar una situacion que la
Finalidad: Convencer de que es urgente la . clon que fa.
. lectora considera discriminatoria
solucion al cruce. S
por el hecho de tratarse de una familia gitana
Destinatarios: Las autoridades, la Policia Foral y el . .
L Destinatarios:
publico en general.
Lugar de publicacién: | Un diario navarro Lugar de publicacién: | Un periédico estatal
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Taller 2

EJERCICIO 4 | (Colectivo)

Lee el texto 12. Fijandote en los cuadros del ejercicio 3, describe las caracteristicas de
la situacion del texto 12.

Situacion de produccion del texto 12:

Autora del texto:

Problema:

Finalidad:

Destinatarios:

Lugar de publicacion:

EJERCICIO 5 (Por parejas)

A) Presentad una situacion oral o escrita en la que tengais que convencer a alguien de
una cosa

B) Fijandoos en los cuadros del ejercicio 3, describid las caracteristicas de la situacion de
produccion.

Situacion de produccion personal:

Autor del texto:

Problema:

Finalidad:

Destinatario:

Lugar de publicacion:
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TALLER 3:
CLASIFICAR LOS ARGUMENTOS

ORIENTACIONES DIDACTICAS
PARA EL PROFESORADO

La finalidad de este taller es ensefiar a los alumnos a distinguir los argumentos a favor y en contra
de una postura a proposito de un tema polémico (el horario escolar) y a identificar quiénes son los
autores de los argumentos (padres, alumnos, profesores).

Las actividades propuestas en este taller no plantean ninguna dificultad especial para los alumnos,
pero exigen una lectura muy atenta de los argumentos. Por lo tanto, hay que advertirles que tienen
que leer atentamente para poder situar los argumentos en el cuadro de doble entrada (ejercicio ).

Al final de la actividad, tras la correccién colectiva del ejercicio, los alumnos pueden dar su opinién
sobre el tema por escrito u oralmente (ejercicio 2) como actividad complementaria. Se sugiere orga-
nizar un debate sobre este tema.
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EJERCICIO 1 (Colectivo)

A lo largo de un debate publico celebrado en
un centro de Secundaria sobre “La jornada con-
tinua en el Primer Ciclo”, las familias, el alumna-
do y el profesorado expresaron sus opiniones.
Clasifica los argumentos utilizados en tres cate-
gorias: (a) a favor, (b) en contra, (c) ni a favor
ni en contra, e intenta relacionar el argumento
con su autor.

[ En el cuadro siguiente, escribe el nime-
ro de cada argumento.

A favor En contra Ni a favor ni
en contra
Padres
Profesorado
Alumnos
EJERCICIO 2 | (Individual)

Imaginate que te apetece participar en
el debate. Desarrolla en algunas lineas tu
posicion sobre el tema. Elige dos o tres ar-
gumentos para defender tu opinién. Piensa
en los argumentos de tus adversarios para
ser mas convincente. Utiliza una ficha co-
mo esta.

Apellidos: Nombre:

Tema:

Argumentos a favor:

Argumento n° 3:
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Lista de
los argumentos

. Claramente a favor porque los alumnos no tienen

que desplazarse mas que una vez al centro y tienen
la tarde libre para estudiar y hacer actividades ex-
traescolares.

. A favor porque por las tardes pueden hacer activi-

dades extraescolares y estar mas en casa, lo que me-
jora la convivencia familiar.

. Estoy a favor de la jornada continua porque ésta me

permite organizarme la tarde como quiero; me per-
mite realizar otro tipo de actividades, o por ejemplo,
pasarme la tarde viendo la television. Pero también,
por otra parte, tengo que decir que la jornada con-
tinua es insoportable.

. Todo depende de las condiciones en que se va a or-

ganizar la jornada continua; de las condiciones que
presente el centro. Cambia mucho la opinién, por
ejemplo, si el centro dispone de actividades extraes-
colares que se realizan en el mismo y si dispone de
comedor.

. Desde el punto de vista pedagogico resulta a todas

luces contraindicado que a estas edades (12-14) se
les concentre a los alumnos el horario durante seis
o siete horas ininterrumpidas como si de un hora-
rio laboral se tratara.Yo creo que no respeta el rit-
mo de trabajo de una persona.Ademis, la funcion de
la escuela es atender a los alumnos por la mafiana y
por la tarde. Otro tema es que les interese a los pro-
fesores por razones estrictamente personales.

. Es preferible que estén por la tarde en la escuela,

porque es falso que tengan mds tiempo para estu-
diar. Seria preferible que los profesores cambiaran
de metodologia. En cuanto a las actividades extraes-
colares, realmente jcuantos las hacen? Ademas, ha-
bria que cuestionar el valor educativo que se les
concede actualmente. Si este tiempo por la tarde
pudiera estar controlado por la madre o por el pa-
dre, cambiaria de opinién. Pero la realidad muestra
que la mayoria de los padres tienen jornada partida.

. Radicalmente en contra. No tienen a esa edad capa-

cidad para aguantar 6 6 7 horas en una clase. La pri-
mera Yy las Ultimas no rinden practicamente. Llegan
excesivamente tarde a comer a casa y se les pasa la
tarde sin hacer nada.

. La jornada intensiva me permite hacer cosas por la
tarde a titulo individual, pero también puede ocurrir
que las actividades del centro se pierdan por la pe-
reza de los compafieros a volver de nuevo al centro
por la tarde.

Observa:

Un texto argumentativo comporta varios ar-

gumentos.

Los argumentos pueden ser a favor y en

contra.



Fase 3

TALLER 4:
DAR LA PROPIA OPINIONY DEFENDERLA

ORIENTACIONES DIDACTICAS
PARA EL PROFESORADO

A menudo los alumnos redactan textos de opinion sin reflexionar verdaderamente sobre las con-
secuencias de la eleccion efectuada (particularmente en las relaciones sociales), sin buscar suficiente-
mente los argumentos que les son favorables o sin tomar en consideracién las opiniones de los otros
para llegar a un acuerdo que convenga a todos. De esta manera, en el proceso de redaccidn del tex-
to, pierden de vista el objetivo (convencer a alguien de algo), cambian el punto de vista cayendo en
contradicciones, o se centran exclusivamente en sus propias ideas sin tener en cuenta las opiniones
de aquellos a quienes tienen que convencer.

Las actividades del taller tienen como finalidad hacer comprender a los alumnos la importancia del
destinatario en el momento de hacer su eleccion, de dar su opinion y defenderla. Se trata de activi-
dades que buscan el distanciamiento del alumno. El taller introduce también un trabajo sobre expre-
siones relacionadas con la toma en consideracion de las opiniones de los otros.

El profesor presenta una situacion real sobre un viaje de estudios (ejercicios | y 2); deja que los
alumnos elijan libremente el itinerario para su viaje de estudios. A continuacion, el profesor les re-
cuerda que se van a poner en el lugar de otro compafero que tiene gustos y preferencias diferentes
de las suyas (para identificarse con uno de los tres personajes del juego, deben distanciarse de ellos
mismos).

En la realizacién del ejercicio 3 el profesor insiste sobre el hecho de que deben defender siempre
el punto de vista del personaje elegido.

Los ejercicios 4 y 5 proponen un primer esbozo de negociacién (ver también el taller 8):los alum-
nos deben representar el papel de un personaje que tiene en cuenta las opiniones del conjunto del
grupo e intenta convencer a la Unica persona que tiene una opcion completamente diferente.

El dltimo ejercicio propone una nueva eleccién que tiene en cuenta los deseos y posibilidades de
cada uno y pide que le dejen expresarse explicitamente para encontrar una solucion aceptable para
todos.

En la puesta en comun de los resultados de los ejercicios, el profesor subraya la importancia de las
expresiones para formular una opinién: “a mi entender..”’” ; “mi opinién es que..” ;“a mi parecer..” ;
“pienso que..” etc.
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Viajes/Bideak . 1::11 ﬁ‘l’jk‘; ;}'4 0
. uesta del Angel28. 44207
El Kiosko PAMPLONA/IRUNA
TF(832) 4127326
FAX (832) 417328

Estimado/a amigo/a:

Me es grato hacerte llegar los presupuestos que
nos has solicitado, esperando que sean de tu agrado.
No obstante, no dudes en consultarme cualquier mo-
dificacion asi como otros destinos, para preparar
WESTRO VIAJE A MEDIDA.

Me pongo a tu disposicion con mis seis anos de
experiencia en los VIAJES DE ESTUDIANTES, pa-
ra acercarme a tu clase y explicar algundetalle acer-
ca de los destinos que os interesen.

Recibe un cordial saludo
Fdo. Marilé Erasun

MALLORCA

DIA 1° PAMPLONA - VITORIA - PALMA DE MA-
LLORCA.

Salida del lugar acordado por nuestros clientes con direccion
al aeropuerto de VITORIA. Salida en vuelo especial directo a
PALMA DE MALLORCA. Uegada. Traslado al Hotel. CENA y
ALOJAMIENTO.

DIA 2° AL 7° PALMA DE MALLORCA.

Dias libres en régimen de PENSION COMPLETA. Posibilidad
de hacer exursiones opcionales para visitar los numerosos
centros de interés turistico-cultural como: Las Cuevas del
Drach, Valldemosa, El Soller, El Teatro Rornano de Alcudia, La
Catedral Gotica de Palma, sus Baffos Ardbes, EI Casffllo de
Bellver...Y por supuesto para disfrutar de sus instalaciones re-
creativas como: Parques Acuaticos y centros de recreo, asi co-
mo para disfrutar de lus magnificas playas de aguas
cristalinas.

DIA 8° PALMA DE MALLORCA - VITORIA - PAM-
PLONA.

DESAYUNO.Traslado al Aeropuerto. Salida en vuelo especial
directo a VITORIA. Llegada, traslado en autocar a PAMPLO-
NA.LLEGADA, FIN DELVIAJE Y DE NUESTROS SERVICIOS.

PRECIO POR PERSONA: 34.000 PTS.

NUESTRO PRECIQ INCLUYE:

— Avion VITORIA - PALMA DE MALLORCA -VITORIA.
— Autocar PAMPLONA -VITORIA - PAMPLONA
—Traslados AEROPUERTO - HOTEL - AEROPUERTO.

— 7 NOCHES estancia en HOTEL** en REGIMEN DE
PENSION COMPLETA.

— Seguro de ViaJe.

— | PLAZA GRATIS POR CADA 25 DE PAGO.
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ANDALUCIA

DIA 1° PAMPLONA - CORDOBA.

Salida a ultima hora de la tarde, del lugar acordado por nues-
tros clientes, con direcclon CORDOBA. NOCHE EN RUTA.
Durante el viaie se relizaran varias paradas.

DIA 2° CORDOBA - COSTA DEL SOL.

Uegada a CORDOBA a primera hora de la manana. Manana
libre para visitar esta ciudad, interesante: La Mezquita, El Ba-
rrio judio, Sinagoga, Puente Romano...ALMUERZO por cuen-
ta de los clientes. Continuacion hacia la COSTA DEL SOL.
Lleada al hotel, CENA y ALOJAMIENTO.

DiA 3° COSTA DEL SOL.
Dia libre en regimen de PENSION COMPLETA.

DIA 4° COSTA DEL SOL - SEVILLA - COSTA DEL
SOL.

DESAYUNO. Salida a primera hora de la manana con direc-
cion SEVILLA atravesando las ciudades de ANTEQUERA y
LA RONDA. Llegada. visita panoramica de la ciudad incluyen-
do El Parque de Maria Luisa, Plaza de Espana, La Catedral y
Giralda de Oro, Reales Alcaceres.. ALMUERZO PICNIC.
Tiempo libre.A la hora acormdada regreso al hotel. CENA y
ALOJAMIENTO.

DIA 5° COSTA DEL SOL.

DESAYUNO. Salida en autocar y visita de las localidades mas
renombradas de la zona (MARBELLA, TORREMOLINOS,
FUENGIROLA, MIJAS..). Regreso al hotel. ALMUERZO, tarde
libre. CENA y ALOJAMIENTO.

DIA 6° COSTA DEL SOL.
Dia libre en régimen de PENSION COMPLETA.

DIA 7° COSTA DEL SOL - GRANADA.
DESAYUNO. Salida a primera hora con destino GRANA-
DA. visita de la ciudad. Interesante: La Alhambra, El Palacio
de CarlosV, Jardines del Generalife... ALMUERZO PICNIC.
A ultima hora de la tarde salida en autocar haia PAMPLO-
NA. Noche en ruta. Durante el viaje se realizaran varias pa-
radas.

DIA 8° PAMPLONA.
Llegada a PAMPLONA a ultima hora de la manana. FIN
DEL VIAJEY DE NUESTROS SERVICIOS.

PRECIO POR PERSONA: 22.800 PTS.

NUESTRO PRECIO INCLUYE

—Transporte en autocar de lujo segun itinerano.

— Estancia de 5 noches en Hotel en TOMEMOLINOS.

— Regimen de PENSION COMPLETA.

— Habitaciones triples/cuadruples.

— Seguro de viaJe de EUROPEA DE SEGUROS.

— Seguro de responsabilidad civil profesor/acompananante.
— | PLAZA GRATIS POR CADA 25 DE PAGO.

3 4
PARIS - PAISES BAJOS (BUS/BUS) 22/ABRIL AMSTERDAM - LA HAYA - BRUSELAS.

DESAYUNO Yy salida a LA HAYA, capital administrativa de
16/ABRIL PAMPLONA - PARIS. Holanda: breve parada. Continuacion a BRUSELAS. Tarde
Salida a ultima hora de la tarde, del lugar acordado por libre en la capital de la Union Europea. ALOJAMIENTO.
nuestros clientes, con direccion PARIS. NOCHE EN RU-

TA. Durante el trayecto se realizaran varias paradas. 23/ABRIL BRUSELAS - PAMPLONA.

DESAYUNO. Maiiana libre.A la hora acordada salida hacia
17/ABRIL PARIS. PAMPLONA Llegada. FIN DEL VIAJEY DE NUESTROS
Llegada a PARIS. ALOJAMIENTO en el hotel previsto. Dia SERVICICS.
libre para recorrer la Ciudad Luz, con sus incontables mu-
seos y monumentos. PRECIO POR PERSONA:

En base a gpo. de 52personas por autocar: 35.800pts.
18/ABRIL PARIS. En base a gpo. de 45 personas por autocar: 37.800 pts.
Estancia en régimen de ALOJAMIENTO Y DESAYUNO.

Dia libre para seguir conociendo la ciudad.

NUESTRO PRECIO INCLUYE:
19/ABRIL PARIS - AMSTERDAM. —Autocar de lujo, segun ibnerano que se adjunta.
DESAYUNO y dia libre en PARIS. Por la noche, ETAPA — Hotel de la cadena ARCADE/IBIS en PARIS (2
NOCTURNA hacia AMSTERDAM. noches).

- Hotel *#k[#*+#%k en AMSTERDAM (2 noches).
20/ABRIL AMSTERDAM. — Hotel **¥/**¥* en BRUSELAS (1 Noche).

— Habitaciones triples/cuadruples en régimen de ALOJA-
Lleada y dia libre para disfmtar de la ciudad, paseando por MENTOY P.ESAYUNO-
el centro de la misma, con los canales, la Plaza Dam, etc.. — Seguro de viaje

— Impuestos y Gastos de Agencia.
21/ABRIL AMSTERDAM.

Dia libre en régimen de ALOJAMIENTO Y DESAYUNO
para seguir conociendo la ciudad. CONSULTAR SUPLEMENTOS: GUIAS, VISITAS

EURODISNEY......

5 6
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Taller 4

EJERCICIO 1 I (En grupo)

Con la informacion de los dossieres de la agencia, completad el siguiente cuadro.

Destino Medio de alojamiento Actividades Precio Transporte

EJERCICIO 2 | (Individual)

 Elige la opcién que mas te convenza y explica por escrito las razones por las que pre-
fieres ese viaje.

 Subraya las expresiones que acabas de utilizar para dar tu punto de vista (por ejem-
plo:“Para mi”,“en mi opinion”, ‘“creo que”,“me parece”, etc. ).
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Fase 3

EJERCICIO 3 Elegir un punto de vista

(En grupo)

En la reunion general que se celebrara en el Salon de Actos del Instituto para decidir
el viaje, cada delegado defendera su posicion. Los tres delegados tienen puntos de vista

diferentes. Ademas, las posibilidades financieras no son las mismas.

lker.
Delegado I°A.

Mi clase querria aprovechar
la ocasion para hacer un viaje
en avion, porque nadie ha utili-
zado este medio de transpor-
te. Preferirian un lugar con pla-
ya, pero que tuviera posibilida-
des culturales que justificaran
el viaje. Les gusta el sol y playa.
No quieren hacer trayectos
largos en autobus.

Maialen.
Delegada I°B.

Les apeteceria un viaje que
recorra varias ciudades y que
haga buen tiempo. No les gus-
taria que fuera playa porque
ese es el lugar donde pasan ha-
bitualmente sus vacaciones.
Que no salga excesivamente
caro y no les apetece hablar en
otra lengua que no sea la suya.

M? Luisa.
Delegada 1°C.

Puesto que contamos con
una importante suma de dine-
ro, sacada de las actividades
culturales que hemos organiza-
do y de la venta de productos,
y para aprovechar el momento
de hacer un viaje, preferimos
una ruta por el extranjero pa-
ra conocer ciudades distintas y
culturas diferentes. No quere-
mos ni playa, ni montaa, ni pa-

sar mucho calor. No nos im-
porta que salga un poco caro.

d Asumid el papel de lker, el delegado de 1°A. Por grupos, elaborad un guién en el que
anotéis las ventajas de vuestra eleccion y los inconvenientes de las otras dos.

Organizad claramente los argumentos.
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Taller 4

EJERCICIO 4 (Individual)

Tomando como referencia el guiéon que habéis elaborado en grupo, redacta un escrito

dirigido al Consejo Escolar en el que indiques el viaje elegido y las razones por las que
has excluido los otros. Defiende tu punto de vista.

Para dar tu opinién, intenta utilizar algunas expresiones como las siguientes:

’

—“Desde mi punto de vista”,“a mi parecer”,“en mi opinion”, “personalmente”.

— “Pienso”, “desearia”, “me gustaria”, “querria”.

’

” LTS

—*“No creo que”,“no pienso que”,“no desearia que”, “desde luego que no”.



Fase 3

EJERCICIO 5 | (Individual)

Iker, teniendo en cuenta el gusto y las posibilidades financieras de sus compaiieros,
propone finalmente ir en autobus.Tiene que convencer a M? Luisa de su propuesta.

Trata de utilizar las siguientes expresiones:
“Si ti no cambias de idea...”
[ 4 4 4 ”»
El autobus convencera a la mayoria porque...

“Yo te aseguro que si... todo saldra bien”.



EJERCICIO 6 Actividad Complementaria

Taller 4

Ahora toma la posicion de M® Luisa. Ten en cuenta los deseos y las posibilidades del
resto de los delegados y redacta un escrito en el que defiendas la solucién que mas con-
vendria a todos.Tienes que convencerles de que esta solucion es la Unica que puede ser

aceptada por todos.

Defiende la nueva eleccion refiriéndote a los puntos de vista de los otros. Para ello puedes hacer

uso de las siguiente expresiones:

“Iker piensa que..”
“El cree..”

“Desea ante todo...”
“Maialen dice..”

“No querria en absoluto...”

“Segun la agencia de viajes consultada por lker...”

“Personalmente...”
“Particularmente, no quiero...”
“Podriamos elegir entonces...”
“Pero...”

“Por consiguiente, la mejor solucion seria...”
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TALLER 5:
DESARROLLAR ARGUMENTOS (1)

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA
EL PROFESORADO

La finalidad de este taller es ensefiar a los alumnos a dar razones que apoyen sus argumentos (de-
sarrollar un razonamiento que apoye una conclusién). Ira seguido de otro taller centrado en otras po-
sibilidades basadas en la aportacién de experiencias reales o de ejemplos (Taller 6).

El taller comienza con un primer “OBSERVA” que trata de llamar la atencién de los alumnos sobre
la necesidad de aportar razones. El profesor presenta entonces los ejemplos A y B distinguiendo en
cada uno las razones y la conclusién. Pide a los alumnos otras razones en apoyo de la misma con-
clusién. Define las nociones de razén y conclusion y les hace observar que, en el ejemplo A, las ra-
zones van delante de la conclusién, mientras que en el ejemplo B es la conclusién la que va delante.

Los alumnos realizan primero los ejercicios |,2 y 3. Las respuestas son discutidas y corregidas co-
lectivamente. Mientras corrigen, el profesor insiste sobre la coherencia entre las razones aducidas y la
conclusién expuesta por el alumno.

undo u u rganizador onclusié o e
El segundo “OBSERVA” subraya el hecho de que los organizadores de conclusidn tales como pues
y por consiguiente no pueden introducir una conclusién cuando ésta precede a los argumentos.

Hemos dedicado dos ejercicios (4 y 5) a sensibilizar a los alumnos sobre las moddlizaciones. Para
lograrlo, se partira de los “OBSERVA” sobre las expresiones de probabilidad y de certeza. Habra que se-
falar que a veces se esta seguro de lo que se afirma y que entonces hay que reforzar con expresio-
nes de certeza (“estd claro que”), mientras que en otros casos, no se esta del todo seguro de las con-
clusiones que se estan exponiendo y hay que matizarlas con expresiones de probabilidad (“me parece
que”) para no equivocarse. En el ejercicio 4, los alumnos distinguen los dos tipos de modalizacion. Las
8 frases del ejercicio 4 se repiten en el ejercicio 5, en el que se pide a los alumnos que reemplacen las
expresiones de certeza y de probabilidad por otras expresiones con un significado parecido.

A veces, los alumnos tienen dificultad para encontrar ideas que apoyen sus opiniones; el quinto
“OBSERVA” ofrece preguntas que pueden ayudarles a apoyar sus juicios. Gracias a estas preguntas, los
alumnos intentan desarrollar los argumentos del ejercicio 6. Para hacer comprender la nocion de
“aceptable para los padres” proponemos un pequefio juego oral. Un alumno de la clase representa el
papel del padre:“A la hora de la comida, hay que comer todo lo que esta en el plato”. Otro hace de
hijo y protesta: “Esto no hay quien se lo coma”.Y el padre replica: “Vamos, dame dos buenas razones
por las que no quieres comer”.

En el momento de la puesta en comun de las respuestas del ejercicio 6, los alumnos pueden ano-
tar las razones aducidas por el conjunto de la clase que les parecen mas convincentes (ejercicio 7).
Los tres argumentos desarrollados son, a continuacién, transformados (ejercicio 8): las razones se re-
lacionan con las conclusiones y se encadenan entre si gracias a los organizadores de causa (“porque”)
y de conclusion (*y en consecuencia”). Es importante indicar a los alumnos que no se puede utilizar
los mismos organizadores si las razones preceden a la conclusién (por ejemplo: “dado que”) o si la
conclusion precede a las razones (“porque”).
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Taller 5

Razones y conclusiones

Observa:

Cuando dais una opinidn, a veces no llegdis a convencer porque no podéis justificarla. Por ejemplo, decis que ha-
bria que hacer esto o comprar lo otro, pero no decis por qué. Si pretendéis que estén de acuerdo con voso-
tros, tenéis que justificar vuestro punto de vista con razones (argumentos). Para convencer a alguien hay que
desarrollar las razones que justifican la conclusion.

Razon: Lo que puede ayudar a que se acepte una conclusion.
Conclusién: Juicio que expresa el punto de vista de alguien sobre alguna cosa.
Ejemplo A

— El uso de los DDT hace que aumente el agujero de la capa de ozono. Un porcentaje de los canceres de piel,
se produce por los rayos UVA. Yo creo, por tanto, que es necesario limitar el uso de los Fluorocarbonados.

Ejemplo B

— Hay que cuidar la salud corporal (conclusion) porque de esta manera nos sentimos mejor con nosotros mis-
mos y con los demds.

EJERCICIO 1

Utiliza las razones siguientes para elaborar tu propia conclusién:

I. Razonamiento: En cada operacion retorno de vacaciones se producen 267 acciden-
tes mortales

CONCIUSION: ...t e et s st ses et e s s e es s esssessssssesessesasessssnssesssans

2. Cuando se le lleva la contraria, responde de manera violenta.

AST PUES, AEDEFTA..........cooo e sees s sesss s ssssss s s s s s

En efecto, un dia que iba con un walkman, casi me atropella un coche que no habia
oido en el momento de cruzar la calle. Hubiera podido morir.

4. Si para cruzar una calle no utilizara el paso de peatones, correria el riesgo de ser
atropellado.

POF CONSIGUIENTE, ............ooooeer e ceees s ssees s ssssse s sisssse s sssss s esss e s e s s s
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Si un coche no respeta las reglas de la iluminacién en carretera, puede provocar un
accidente deslumbrando al resto de los coches.

EJERCICIO 2 (Individual)

Cita las frases del ejercicio | en las que la conclusion preceda a los razonamientos. Es-
cribe sus nUmeros.

EJERCICIO 3 (Pequeiios grupos)

Lee los argumentos siguientes. Copiandolos, un alumno ha cometido un error. Rees-
cribelos correctamente.

I. Pues es necesario definir un nuevo derecho internacional del agua. El agua dulce no
representa mas que el 3% del agua total del planeta.

2. Por consiguiente, hay que hay que andar por el lado izquierdo. Si se anda por el la-
do derecho de una carretera, podemos provocar un accidente.

3. Intenta completar el OBSERVA siguiente:

Observas
Pues y por consiguiente no pueden ser utilizados para introducir la conclusion, si precede a [0s ......c..covcueerernecrcrnennnes
Observas:
@S@TW@: Si no estas seguro de tu opinion
t4 P
Si estas seguro de tu opinién Cuando no estés totalmente seguro de tus conclusiones y
Para reforzar tu opinién, puedes utilizar expresiones de preveas objeciones por parte de tu interlocutor, puedes ser-
certeza: virte de expresiones de probabilidad para indicar que no es-

; tas seguro de tu opinion.
Es absolutamente necesario proteger la capa de ozono. 8 P

. . . . Ejemplo:
Es evidente que con actitudes agresivas no es posible la 1emp
convivencia. Me parece que cambiando las actitudes agresivas la convi-

vencia serfa mas agradable.

Es probable que protegiendo la capa de ozono tuviéramos
mayor calidad de vida.
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EJERCICIO 4 (Colectivo)

Subraya de un color los enunciados que han sido reforzados por expresiones de certeza.
Subraya de otro color los enunciados que han utilizado expresiones de probabilidad.

I. Sin duda habria que guardar silencio en las bibliotecas.
2. Me parece que el sentido del humor hace mas agradable la vida.

3. Es absolutamente necesario tomar unas correctas medidas de prevencion para evitar el contagio
del SIDA.

4. Esta claro que las tareas domésticas siguen sin ser compartidas por la mayoria de los hombres.
5. Probablemente “los verdes” sigan aumentando su representacién parlamentaria.

6. Es incuestionable que el desarrollo de los paises ricos se hace a costa de los paises pobres.

7. Es posible que el proximo ano descienda el numero de parados.

8. Es indiscutible que la tierra da vueltas alrededor del sol.

EJERCICIO 5 (Individual)

Encontraras aqui debajo las frases del ejercicio 4. Completalas con una de las expre-
siones siguientes:

Puede que Es indudable que
Es evidente que Ciertamente
Es seguro que Yo creo que

Soy de la opinion de que  No hay duda de que

Las frases deben guardar el mismo sentido que en el ejercicio 4.

Lo e habria que guardar silencio en las bibliotecas.

S que el sentido del humor hace mas agradable la vida

C JR es necesario tomar unas correctas medidas de prevencién para evitar el contagio
del SIDA.

. S las tareas domésticas siguen sin ser compartidas por la mayoria de los hombres.

5 i “los verdes” sigan aumentando su representacion parlamentaria.

<Y que el desarrollo de los paises ricos se hace a costa de los paises pobres.

2 que el proximo afio descienda el nimero de parados.

8. s que la tierra da vueltas al sol.
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Observa:
{€o6mo justificar una conclusién?
Para justificar una conclusién, hay que encontrar razones.
Estas no siempre son faciles de hallar.
Si te haces preguntas como estas te resultara mas facil encontrar argumentos:
;Qué me hace decir esto?
;Por qué esta opinion?
;Qué hechos apoyan esta opinion?

¢Como puedo justificar o defender esta opinién?

EJERCICIO 6 (Individual)

Elabora las razones que sean aceptables para llegar a las conclusiones siguientes:
J ACEPTABLES PARA LOS PADRES:

Hay que comer todo lo que estd en el plato.
RAZON | et seesssssessese s sssesee e AR kR ek

RAZON 2.t e e s eseses et st sess st et oottt ses s tensess s

O ACEPTABLE PARA TUS COMPANEROS DE CLASE:

No estoy de acuerdo con que haya solamente dos recreos de 20 minutos.

J ACEPTABLES PARA UN CONTRIBUYENTE:

Los jubilados no deben pagar impuestos.
RAZON | e ieeeeeeeeeee e sessse s8R0

RAZON 2o sesessesseesses s s sesesesss st e sese et esese s s st s st eeeses oot e eeesesn et eme et sesaeseetseesesesraseesereseessraee
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EJERCICIO 7 (Puesta en comun)

De entre las razones que han salido en clase (ejercicio 6), elegid la que os parezca mas
convincente:

PAra [0S PAAIES: .. ..coeeeeeeeeeeeeereeeeesessssseseeesesseeeeeeeesssesess s sssssessssssee 828R 4R
PaIra TUS COMPAMEIOS: ...cccoseverereeerereesessessessessssessesssssesesssssassesessssessssesssesessssesss s sseses e ses e s s s e senseseses

Para UN CONEITDUYENTE: ..........cooeeeecceeeeeeercccosssnneeesecesssensssessesesssssssssssessssssssssssesesssessssessessssssssesssesssssessesessesessssssssssessssssssesessosessesees

EJERCICIO 8 (Individual)

Toma las tres razones seleccionadas y cohesiona razones y conclusiones con la ayuda
de las expresiones que aparecen en el siguiente OBSERVA:

Observa:

Para cohesionar las razones: Para introducir conclusiones:
Puesto que... Y Asi que...
Porque... Porque Por consiguiente. ..
Dado que... Y que, por otra parte. Por eso...
Suponiendo que... Suponiendo igualmente Asi pues,...
que..- Por tanto...

Ejemplo:

Dado que la capa de ozono se destruye progresivamente y que por otra parte los cdnceres de piel aumentan, creo que se
deberian tomar medidas al respecto.
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TALLER 6:
DESARROLLAR ARGUMENTOS (ll)

ORIENTACIONES DIDACTICAS
PARA EL PROFESORADO

El Taller 6 completa al anterior. Intenta consolidar los aprendizajes relativos al apoyo de un argu-
mento (desarrollar un razonamiento en apoyo de una conclusién), pero apunta sobre todo a otras po-
sibilidades de desarrollar argumentos:

a) Mediante el relato de una experiencia vivida por el alumno, lo que da un soporte a su opinidn
(testimonio personal).

b) Mediante ejemplos que sirven para ilustrar lo que se defiende.

El Taller 6 empieza con una actividad destinada a la eleccién de los argumentos en funcién del des-
tinatario. Aun defendiendo un mismo proyecto (prohibir la circulaciéon en una calle, como en la situa-
cion 1), no puede utilizarse el mismo argumento para convencer a las autoridades, a los vecinos o a
los automovilistas.

Para que los alumnos se den cuenta de como se debe adaptar el argumento al destinatario, ten-
dran que decir a qué destinanario estian reservados los argumentos del ejercicio |.

En el ejercicio 2, la “situacion” esta tomada de una seccién de una revista juvenil que periddica-
mente dedica paginas a un debate (“a favor o en contra de los animales domésticos”, “a favor o en
contra de las tareas para casa”, etc.). El profesor comenta la importancia y la finalidad que tiene la sec-
cion “Cartas al Director” en la prensa y recuerda las caracteristicas precisas de los debates propues-
tos por las revistas juveniles. Luego lee la pregunta que propone Luis acerca de los secretos y el pro-
fesor pide a los alumnos que participen en el debate completando la carta dirigida a Juan. Una vez que
los alumnos han redactado las cartas, se subraya que a veces es mas eficaz desarrollar un argumento
con un testimonio personal que con un razonamiento.
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Testimonio personal y ejemplos

EJERCICIO 1 I (Individual)

Lee la siguiente situacion y responde a la pregunta.

Situacion:

Para mejorar la circu\amonue(ri:l_
Casco Antiguo de .Pamplona,easonas
mos convencer 2 dlfe:rentes pduswnz
interesadas de 12 siguiente con on:
TS: que prohibir 1a circutacion ro >
da Zn Ja calle Est,?feta y transforma
en calle peatonal”.

. |

Destinatarios: a) B Yecnndar|3nid§_
casco viejo; b) las autoridades m
pales; c) los conductores.

d ;Qué razones convencen mas a cada uno de los destinatarios?

Razén 1

“Hay que prohibir la
circulacién rodada en la
calle de la Estafeta y
transformarla en calle
peatonal. Por una parte,
vuestros hijos podrian ju-
gar libremente en la calle.
Por otra, no tendriais que
soportar la contamina-
cion y el ruido”.

Destinatario:.......co.coouvvune...

Razén 2

Puesto que una calle
paralelay cercana a la Es-
tafeta tiene mucha me-
nos circulacion, es mas
ancha y conlleva menos
peligros, y que la circula-
cién es mas rapida.

Destinatario: ...,
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Razén 3

Como el proyecto no
exige la sefializacién de la
calle, supone un ahorro
econémico importante,
se aumenta el niumero de
zonas peatonales y se re-
fuerza la idea de la cali-
dad de vida en esta calle

tan querida por todos.
Por consiguiente...

Destinatario:..........oovvee

Taller 6



Fase 3

EJERCICIO 2 (Colectivo)

Completa las siguientes frases con expresiones (diferentes de las del ejercicio 1) que
aseguren una cohesioén entre los razonamientos y las conclusiones.

I. Hay que prohibir la circulacién rodada en la calle de la Estafeta y transformarla en calle peato-

nal. s vuestros nifios podran jugar libremente en la calle ...........ccvcuinnncs los ni-
veles de ruido y contaminacion bajaran.
2.t hay una nueva calle paralela menos ajetreada, mas ancha y con menos peli-

gros .. ..., la circulacion en esta nueva calle es mas rapida, hay que prohibir la circula-
cién en la calle de la Estafeta y transformarla en calle peatonal.

3. El proyecto no exige la sefalizacién de la calle, de ahi el ahorro .......ccoveeeveeereecvcenen. , se aumenta el
numero de zonas peatonales y se refuerza la idea de calidad de vida en esta calle. .....c.ccooeuveerecvccencunncee. , hay
que prohibir la circulacion rodada en esta calle y transformarla en peatonal.

Observas

Para reforzar un argumento, puedes ayudarte de un testimonio personal.
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Defiende tu posicion completando el texto siguiente.

Apoya tu punto de vista en un testimonio personal (una experiencia que hayas vivido).

Personalmente, creo que

Yo me he hecho la misma pregunta hace tiempo. He sentido una gran pena y me he dicho: “Hablar con
alguien de tus cosas te quita un peso de encima”. De manera que

Observa:

Para reforzar un argumento, puedes ilustrarlo con un ejemplo.

9 6 9 6«

El ejemplo es a veces introducido por organizadores del tipo: “te citaria un ejemplo”, “por ejemplo”, “con este
propédsito”, etc.




Fase 3

TALLER 7:
PONER EN DUDA LAS OPINIONES

ORIENTACIONES DIDACTICAS
PARA EL PROFESORADO

Este taller comienza con una discusién colectiva para hacer comprender a los alumnos lo que sig-
nifica poner en duda una opinién que no esta suficientemente justificada. Con esta finalidad, el profesor
escribe primero cuatro series de palabras en las que los alumnos, colectivamente, deben encontrar la
palabra que no corresponde:

|. Opinidn, parecer (verdad), juicio, apreciacién.

2. Preguntarse, debatir, imponer, convencer, persuadir, discutir.
3. Dar razones, poner en duda, dar 6rdenes, negociar.
4.Adversario, ponentes, simpatizante.

La discusiéon deberia marcar la diferencia entre verdad y opinién; entre imponer e intentar con-
vencer; poner en duda y dar érdenes; oponente y simpatizante. La discusién enriquece el léxico refe-
rente a la argumentacion.

La sintesis de la discusion deberia llevar a los alumnos a comprender que una opinién no es siem-
pre justa y que se tiene el derecho a poner en duda el razonamiento que la justifica.

Una vez precisada la finalidad del taller, el profesor recuerda que la policia debe poner en duda las
afirmaciones que se le hacen. Entonces lee la situacion referente al robo del collar de la Sra. Mendaza
de Garcia recordando que se trata de un juego de simulacion.

Antes de hacer los ejercicios, se dira a los alumnos que van a representar el papel de un amigo de
la familia que no cree que el collar haya sido robado y que pretende tranquilizar a la duquesa.

Se presenta oralmente cada ejercicio escribiendo y explicando la significacién de cada expresion
que se va a utilizar, particularmente “Para aceptar la version de la policia, haria falta que..”. En el ejerci-
cio | se insiste sobre la “falta de pruebas” para creer en el robo. En el ejercicio 2 se sugiere que po-

ria “estar equiv .
dria “estar equivocado”

Los ejercicios |,2 y 3 estan destinados a facilitar la redaccion del texto propuesto en el ejercicio 4.
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Opo
ponerse/formular objeciones

Situacion:

Hace algunas semanas que desaparecio del
domicilio de 12 marquesa Garcia de Mendaza
un collar de esmeraldas, herencia de su abue-
la. La marquesa lo tiene en gran estima, o sO-
lo por el valor material de la joya sino por su
yalor historico Y sentimental.

La ultima vez que lo utilizo fue en la fiesta
de inauguracion de una exposicion pictorica
en su galeria de arte.

Esta sefiora recuerda que Jlego a casa con
él, pero no esta segura de haberlo guardado en
la caja fuerte. Una vez denunciada 2 desapari-
cion de la joya, a policia abre una investigacion
sobre este presunto robo. Inicialmente la prin-
cipal sospecha recae sobre el jardinero, Gnico
sirviente que s€ encontraba en la casa la no-

che de la desaparicion del collar.

EJERCICIO 1

(Individual)

Toma el
papel de un amigo
el collar haya sido robado pir de la familia que se dirige a la Sra. Garci:
que cree que no hay pruebas Tor:; arcia y que duda que
. notas personales
para

demo
strarala S
ra. Garci
Utiliz cia que los h :
a los encabezamientos d echos no justifican las so
e las frases siguientes com spechas de la policia local
o en el eje .
mplo:

- Si se trat
ara de un rob i
o, habrian faltado otros objetos de val
valor de la cas
a.

a P
uede que se trate simplemente de

D Dudo que

D Puede que

63

Taller 7




Fase 3

EJERCICIO 2 I (Individual)

Pon en duda la sospecha de la policia. El hecho de que el jardinero estuviera en casa la

noche de la desaparicion del collar no justifica la acusacion del robo. El collar pudo ha-
berse extraviado.

Toma como ejemplo el siguiente texto:

— Segiin la policia el collar habria sido robado por el jardinero. Pero el ser el unico sirvien-
te presente en la casa la citada noche no puede considerarse como prueba del robo.

EJERCICIO 3 (Pequeiios grupos)

Recuerda que eres un amigo de la Sra. Garcia de Mendaza. Inspirate en el ejemplo y
completa las frases:

Ejemplo: Se trata de un error porque el jardinero lleva 25 afios de servicio en la casa y es
persona de total confianza.



Taller 7

EJERCICIO 4 I (Sintesis Individual)

Redacta una nota del amigo dirigida a la Sra. Garcia de Mendaza para que esté menos
preocupada. Para hacerlo, utiliza algunos de los argumentos dados en los ejercicios pre-
cedentes y que te parezcan los mas apropiados.

EJERCICIO 5 (Colectivo)

Lee el texto a tus comparieros y ten en cuenta sus correcciones y consejos. Haz tu lo
mismo cuando ellos lean sus escritos.
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Fase 3

TALLER 8:
NEGOCIARY HACER CONCESIONES

ORIENTACIONES DIDACTICAS
PARA EL PROFESORADO

La actividad propuesta en este taller lleva como titulo “Negociar y hacer concesiones”. Es mas di-
ficil para los alumnos negociar una posicion comun que encontrar razones para justificar su posicion.
Negociar una posicién comun exige:

—Distanciarse de la propia posicién.
—Prever y comprender la posicién del adversario.
—Encontrar una posicion aceptable para todos.

La actividad del taller constituye una sensibilizaciéon hacia la negociacion. Parte de una situacion de
simulacion y propone una serie de consejos para negociar una solucién.

En el nivel lingiiistico se propone a los alumnos utilizar férmulas de cortesia y férmulas de concesion.

El trabajo del profesor consiste en presentar y justificar la lista de consejos para redactar la carta
y para organizar la puesta en comun. Cada alumno lee su texto a los compafieros, que hacen obser-
vaciones y subrayan los aspectos mas interesantes.
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ce dos meses. No pued‘o' \?lasar un
padre me lo haga tan dificil.

me dejen salir”-

EJERCICIO 1

(Individual)

Ta formas parte del grupo de amigas de esta chica.Vas a escribir una carta a sus pa-

Situacion:

La princesa enjaulada

i padre no

5 . .y rque mi pa .
habitacion po diecio-

‘ cerrada en mi fie cumpla diec
;lEs'tor?leE\r;ionarme con chicos ha?"f“ q‘;i josép desde ha-
me deja jeciséis y salgo ¢ i
cho afos. Ahora tengo S dia sin verle, aunque m!

rada;
. toy desesperate
. novio tiene paciencia, pero YO eis asy Pero como si-
2 N nto el encierro gracias a mi® am.sg adres para que
st o caré dar un buen susto a mis p

a asi, inten

(Revista Ragazza)-

dres para persuadirles de que la dejen salir con José.

sion.

Consejos para la redaccién de tu carta:

tra edad.
— Si ustedes estuvieran de acuerdo, nos gustaria que...
— Si ustedes lo permitieran...

— Nos gustaria que comprendieran que...

— Nos gustaria recordarles que...

Reconocer los hechos relativizando su importancia:
— Ya sabemos que...

— Igualmente reconocemos que...

— Coincidimos con ustedes en que... pero...
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Antes de escribirla, discute en pequeno grupo (como si fuera la cuadrilla de amigas)
los argumentos que pueden convencer a sus padres y hacerles reflexionar sobre su deci-

Teniendo en cuenta la situacion, utiliza un lenguaje adecuado para intentar que sus padres reconsi-
deren su postura y se den cuenta de que es una situacién normal en todas las chicas y chicos de vues-

Taller 8



Fase 3

Excusarse
— Les pedimos disculpas por...

— Déjenos explicarles que ...

Manifestar vuestra firme voluntad
— Les aseguramos que...
— Deben darse cuenta de que...

— Valoren ustedes mismos la situacion...

Tener en cuenta argumentos favorables
— Nuestra peticion se justifica por varias razones.

— Déjenos explicarles...

Oponerse con delicadeza
— Si ustedes estuvieran en su lugar, entenderian...

— No pueden obstinarse en esta actitud, ya que...

EJERCICIO 2 (Colectivo)

Después de corregir atentamente la ortografia de la carta, lee el texto a tus compa-
fieros y ten en cuenta sus aportaciones. Comunica a tus compaiieros las anotaciones que
has hecho sobre sus textos.
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Taller 8

Estimados padres de Piluca:

Con el animo de ayudar a ustedes y a su hija (nuestra amiga), se despiden,

Sus amigas
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FASE é]'

REVISIONY REESCRITURA
DE LA PRODUCCION INICIAL

A lo largo de esta cuarta fase, lo esencial del trabajo consiste, para el alumno, en volver sobre el
texto que se escribid en la fase 2 (produccién inicial), revisarlo y modificarlo teniendo en cuenta to-
do lo que se ha aprendido. Finalmente, escribirlo en limpio, es decir, copiarlo en una hoja nueva en la
version definitiva.

Se recomienda elaborar una “guia de revision” constituida por las diferentes advertencias (los di-
ferentes “observas”) efectuadas a lo largo de la fase 3 y relativas a los siguientes aspectos:

a) Las caracteristicas de las situaciones de argumentacion.

b) Las posibilidades de desarrollar un argumento.

c) La importancia de tener en consideracion las advertencias y las posibles objeciones de los otros.
d) Las estrategias para poner en duda una opinion.

e) El interés en negociar y hacer concesiones para convencer a otros.

La elaboracién de la ““guia de revision” constituye un momento de puesta en com(n de los OB-
SERVA realizados a lo largo del aprendizaje. El profesor escribe en la pizarra diferentes apartados
(situaciones, desarrollar argumentos, pensar en los adversarios, poner en duda, negociar y hacer
concesiones) y propone a los alumnos revisar los diferentes talleres para entresacar los elementos
que podrian ser utilizados para mejorar la produccién inicial o para producir un nuevo texto argu-
mentativo.

El profesor se esfuerza en que los alumnos tomen conciencia de las dimensiones textuales que
han sido trabajadas en clase y que habian sido dejadas de lado en la produccién inicial de un texto
argumentativo. En la pizarra, apunta las ideas que pueden orientar la discusion en grupo, pero pide
también a los alumnos que apunten en una hoja con sus propias palabras las informaciones que po-
drian ayudarles. Se trata con ello de crear una guia externa que recuerde los puntos esenciales
aprendidos. Entre los materiales de esta fase se ofrece un ejemplo de lo que podria ser una “guia
de revision”.

Antes de pasar a la revision del primer texto, el profesor se esfuerza en transmitir la idea de que
un texto siempre se puede mejorar (los buejos escritores vuelven sobre lo que han escrito ante-
riormente para hacer modificaciones) y trata de que tomen conciencia de sus propias dificultades.
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Fase 4

Aportamos un ejemplo para que el alumno comprenda de forma practica cdmo pueden anotarse
sobre el texto inicial las mejoras que hay que efectuar (afiadidos, sustituciones, desplazamientos, eli-
minaciones).

’

Efectuada esta revision, el profesor recuerda la consigna de produccion de la situacion “Charagua’
y pide a los alumnos una redacciéon definitiva.

Nota importante:

Aconsejamos aceptar la produccion final tal cual, a pesar de las incorrecciones que pueda presen-
tar. Es preferible no intentar una nueva correccion del texto.
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Revision y reescritura

GUIA DE REVISION

Relee los OBSERVA de los ocho talleres. Anota ahora las indicaciones que pueden ayudarte en la
revision de tu primera produccién sobre “Los problemas de Charagua” o en la elaboracién de un nue-
VO texto argumentativo.

I. A propédsito de la situacién de argumentacion:




Fase 4

REVISION

Relee tu texto argumentativo en el que defiendes tu proyecto para “Charagua”. Con la ayuda de
la guia de revisién, anota ideas para mejorar tu texto y para convencer a los demas cargos municipa-

les de tu proyecto.
Ideas / anotaciones para mejorar tu primer texto:

Borrador:“Los problemas de Charagua”

Para mejorar tu texto, puedes:

—Afadir o reemplazar palabras y/o partes del texto.
—Desplazar palabras o partes del texto.

—Suprimir palabras o partes del texto.

(Pegar aqui la produccién del alumno)

74



®

Revision y reescritura
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Habia que escribir un informe, no una carta.

Confusion YO / NOSOTROS (comparar “Escribo” con el ultimo parrafo). Dejar claro quién es el
productor del texto: yo soy el concejal del area de Sanidad.

Seria conveniente introducir el tema, explicar el problema antes de exponer la conclusion.

LIS LEINTS

a) Utilizar organizadores para ordenar los argumentos (“por una parte”, “por otra”, “ademas”).
b) Apoyar los argumentos con un testimonio personal (“Cierto dia, un agricultor sufrié un acci-
dente y, como no habia Centro de Salud...”).

a) Oponerme a otros proyectos (p.e., el campo de deportes) y decir por qué.
b) Conclusion final.

En todo informe, puedo también dirigirme a los miembros de la Comisiéon Econémica (“ustedes”)
utilizando férmulas de cortesia.
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Fase 4

AYUNTAMIENTO DE CHARAGUA

INFORME DE LA CONCEJALIA DE:
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FASE 5

NUEVA PRODUCCION INDIVIDUAL

ORIENTACIONES PARA LA
NUEVA PRODUCCION

El objetivo de la produccién individual final es que nos permita observar y evaluar como el alum-
no y la alumna han integrado los contenidos trabajados a lo largo de la secuencia didactica.

Para ello plantearemos una nueva situacion (distinta a la trabajada en “Los problemas de Chara-
gua”) en la que el alumno y la alumna han de defender por escrito una posicién a favor / en contra
en relacion al tema propuesto. La finalidad es convencer a alguien por medio de argumentos.

A la hora de plantear una nueva situacion al alumnado, seria oportuno tener en cuenta, entre otros,
los siguientes criterios:

— Plantear situaciones en las que los temas propuestos no estén excesivamente relacionados con
implicaciones ideoldgicas o emocionales (aborto, pena de muerte, acontecimientos locales exce-
sivamente “problemdticos”, etc.). Seria aconsejable plantear temas cotidianos y cercanos a los
alumnos en los que sea posible un distanciamiento respecto del problema, para evitar polé-
micas que pueden escaparse de las manos y alejarnos del objetivo.

— Plantear situaciones en las que aparezcan bien contextualizados los problemas concretos de for-
ma que el alumno o la alumna pueda representarselos y, por lo tanto, seleccionar adecuadamen-
te los argumentos relacionados con el problema planteado.

—Tener en cuenta la edad de los alumnos y alumnas y plantear un problema adecuado a sus inte-
reses.

— Para plantear nuevas situaciones sugerimos:

- Aprovechar al maximo situaciones reales que surgen en la misma aula a través de los textos de
la secuencia didactica y en el centro.

- Aprovechar situaciones espontdneas del aula y que son utiles didacticamente.
- Temas propuestos por los alumnos y las alumnas.
- Imaginar y disefiar nuevas situaciones.

No obstante, a continuacién se proponen una serie de situaciones que pueden servir de ayuda.
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Fase 5

MODELO DE SITUACION CONTEXTUALIZADA
Y ADECUADA*

Un buen dia, el pasillo donde estd tu aula aparece lleno de agua y de papeles procedentes de los
bafios. Los profesores, enfadados, no encuentran respuesta a su pregunta: ;Quién o quiénes son los
responsables de esta faena? Parece como si los papeles y el agua hubieran salido solos de los bafios.
Los profesores, por ultimo, ponen un castigo a toda la clase: todos los alumnos y alumnas de la clase
limpiaran el pasillo y los bafos.

— Escribe algunas razones que tienen los profesores para imponer este castigo.

— Redacta un escrito dirigido al Consejo Escolar de tu centro en el que argumentes con razones
en contra del castigo impuesto.

* Ejemplo tomado de Beleko. Euskera 6, Elkar-Gie, 6 u.d., p. 220.
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Nueva produccion

OTRAS SITUACIONES

— Imaginate que vas a ser el coordinador de tu Instituto para organizar una campafa en contra del
abandono de animales. Redacta un borrador anticipando las razones para tu campana.

— Quieres tener un perro en casa, pero tu madre se niega rotundamente. ;Qué tipo de discusion
surgirial Imaginate que le escribes una carta a tu madre en la que esgrimes tres razones para con-
vencerla y traer el perro a casa.Tu madre tendra sus razones para convencerte de lo contrario.
Intenta anticipar cudles serfan. ;Qué razones le darias para contrarrestar la fuerza de sus argu-
mentos!?

— Imagina que participas en tu Instituto en un debate sobre “La prohibicion de la publicidad en la
Television”. Esta actividad tiene dos momentos. El profesor ha de tener cuidado en realizarla en
dos fases:

a) ;Cudl seria tu posicién ante el tema y con qué argumentos la defenderias?

b) Si se suprimiera la publicidad, todas las familias deberian contribuir con 5.000 pesetas men-
suales para compensar el déficit por la falta de ingresos por publicidad.

— Imagina que se ha prohibido la circulacién de coches por el centro de tu municipio. ;Qué argu-
mentos darias para defender o atacar esta medida municipal?

OTRAS IDEAS PARA PARA DISENAR SITUACIONES

— El horario de los comercios.

— La obligatoriedad de ducharse tras la clase de Educacién Fisica.
— El paso de algunas cafadas reales por algunas ciudades.

— Prohibiciéon de fumar en lugares publicos.

— (Deberian existir los zoolégicos? Escribe una carta al periédico defendiendo tu punto de vista a
favor o en contra.

Ante todo, conviene no olvidar contextualizar estas propuestas en situaciones que
ayuden al alumno a representarse la situacion y le faciliten una seleccion adecuada de sus
argumentos.
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ANEXoO |

ORGANIZADORES TEXTUALES

DEL TEXTO ARGUMENTATIVO
MATERIAL PARA EL PROFESORADO

Aqui tienes una tabla que puede ayudarte en el desarrollo de esta secuencia diddctica.

Observaciones:
— No es un listado para que memoricen los alumnos.

— El objetivo no es que se utilicen todos y cada uno de los organizadores textuales que aparecen,
sino tener un referente Util para el profesorado.

— No se trata de escribir frases o textos utilizando determinado marcadores textuales, sino de usar
aquellos que sean adecuados, pertinentes y Utiles para la produccién de textos en esta secuen-
cia didactica.
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Anexo |

Contraste

(Para contraponer, matizar

O argumentar en contra)

pero no obstante

por contraste

mds bien

a pesar de eso

por otra parte

por el contrario

al mismo tiempo

en contra de lo anterior
sin embargo

a pesar de lo dicho

en contraposicion

hay que tener en cuenta
aun asi

aun con todo

en oposicion

Consecuencia

€en consecuencia
Si

a consecuendia de
por tanto

de modo que

por esto

por consiguiente
por lo cual
consiguientemente
pues

razén por la cual
conque

de ahi que

asi pues

en resumidas cuentas
en definitiva

asi que

Concesion

(Para admitir algo)
sin duda
seguramente

con seguridad
naturalmente

por supuesto que
cierto que...

admito que...
reconozco que

admitiendo...

Condicion

a condicion de (que)
siempre que

en caso de (que)
con solo (que)
siempre y cuando

Si

en caso de (que)
con tal de (que)
suponiendo (que)
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Causa

porque

ya que

pues

dado que

visto que

puesto que

como
considerando que
a causa de
gracias a que

a fuerza de
teniendo en cuenta que
por razén de

por culpa de

con motivo de

por la evidente razén de que...

Oposicion
en cambio

ahora bien

antes bien

con todo

sin embargo

por contra

por el contrario
sin embargo

de todas maneras
no obstante



Implicacion
personal

seguin mi opinion...

desde mi punto de vista...

a mi parecer...

a mi entender...

me parece que...

para mi...

personalmente creo que...
personalmente
personalmente pienso que...

muchos creemos que

Tematizacion

en cuanto a

por lo que se refiere a
en lo concerniente a
a propésito de

por lo respecta a...

en la misma linea...

abundando en la opinién...

Afirmacion/
Negacion rotunda

seguro que...
es evidente que...

sin duda...

es imposible que...

todos sabemos...

es incuestionable...

es totalmente falso que...
es indiscutible que...

se equivoca quien dice...
por la evidente razén de que...
es absolutamente necesario

Duda

es posible que...
parece que...

no me atreveria a decir que...

parece...

puede ser...
probablemente

no veo claro que...

es probable que...
parece arriesgado decir...
dudo que...

es dificil creer que...

Conclusion

por tanto

la mejor solucién parece que
es...

en definitiva

es por esto por lo que...
asi pues...

finalmente

entonces

Organizadores textuales

Objecion
aunque

a pesar de (que)
si bien

aun (+gerundio)
por mads que
con todo

Conceder
para negar

si bien es cierto que... ...en
cambio

efectivamente... ...pero
podria ser... ...pero
puede ser cierto... ...pero
de acuerdo que.......pero

Negociar y hacer concesiones

si estuvieras de acuerdo, nos gustaria que...
si ustedes lo permitieran...

nos gustaria recordarles...

me gustaria que comprendieras que...
coincidimos contingo en que... ...pero
déjame explicarme

le aseguramos que...

valora ti mismo la situacion...

si estuvieras en mi lugar, entenderias...

no puedes mantenerte en esa actitud, ya que...
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ANEXo |l
SOLUCIONARIO

NOTA PREVIA:

I. No se presentan aqui las respuestas a todos los ejercicios, sino sélo aquellas que hemos conside-
rado que pueden ser una ayuda para el profesor.

2. Mientras que algunas respuestas son exactas y no admiten mas que una formulacién, otras podri-
an expresarse de otras maneras tan correctas o mas que la que se ofrece.
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Anexo Il

TALLER 1

EJERCICIO 1 I

Pregunta Respuesta Pregunta Respuesta
I 3 6 2
2 I 7 I
3 2 8 2
4 2 9 I
5 3 10 3

EJERCICIO 2 I

LODO oo sesessssennenees Texto expositivo
¢Hay que proteger a los lobos!? ... Texto argumentativo
Historia de un 10bo ... Texto narrativo

EJERCICIO 3 I

U Copia el parrafo que motiva la discusion y que da titulo al texto:

¢Hay que proteger a los lobos?

U Copia el parrafo en el que el autor responde personalmente a esta pregunta:
Detengamos la masacre de los lobos. Es necesario tomar medidas para proteger a este simpdtico
animal salvaje.
U Copia la frase en la que se encuentra la situacion que denuncia el autor:

Los lobos se han convertido en animales tan amenazados que podrian desaparecer en un futuro
proximo.

EJERCICIO 4

Argumentos a favor:
* Los lobos... podrian desaparecer en un futuro proximo.

* Los lobos son muy dtiles en la naturaleza, pues atacan preferentemente a animales debilitados o
enfermos.

* En ciertas regiones donde los lobos han desaparecido, los venados se han multiplicado excesivamen-
te, dafiando asi el equilibrio natural.

Argumentos en contra:
* El lobo caza los mismos animales que el hombre y ataca a los rebaiios.
* Durante las guerras, los lobos devoraban hombres debilitados.
* Puede transmitir la rabia.
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Solucionario

EJERCICIO 5 I

1 ;Cuales son los textos que crees que pueden ser considerados como argumentati-
vos?

5y8

U ;Por qué? (Justifica tu eleccion).

En ambos textos se dan opiniones, sus autores estdn a favor de algo y aportan razones. Su finali-
dad es convencer.

EJERCICIO 6

Texto Tipo
4o Narrativo
5 Argumentativo
6 e Narrativo
A Narrativo
8 e Argumentativo

TALLER 2

EJERCICIO 1 I

Situacion 1;

4 (A donde podria enviar su escrito?

Policia de Trdfico
Autoridades de obras publicas
Periddicos

U ;A qué personas busca para convencer?
Autoridades

Situacion 2;

4 {A quién debe dirigirse esta mujer para denunciar la situacién?
Policia Municipal
Alcalde y concejales
Servicios Sociales del Ayuntamiento
Defensor del Pueblo
Periodico

89



Anexo Il

EJERCICIO 2 I

U Texto 10: corresponde a la situacién numero... /

U Texto |1: corresponde a la situacién numero... 2

EJERCICIO 3 I

Texto 10. Problema:
Exceso de velocidad de los camiones, mala sefializacién y escasa visibilidad.

Texto | 1. Destinatarios:
Lectores del periddico.

EJERCICIO 4 I

Autora del texto: Representante de la Autopista Vasco Aragonesa.
Problema: Sefalizacion de la salida n° 5.

Finalidad: Convencer a la usuaria de que la sefalizacion es correcta.
Destinatario: Una usuaria.

Lugar de publicacién:  Correspondencia privada.

TALLER 3

EJERCICIO 1 I

A favor En contra | Niafavor ni
en contra
Padres 1,2 6 4
Profesorado 5,7
Alumnos 3 8

TALLER 5

EJERCICIO 1 |

I. Conclusion: Hay que respetar escrupulosamente los consejos de la D.G.T.

2. Asi pues, deberia aprender a controlar sus impulsos.

3. Personalmente estoy en contra de utilizar los walman cuando soy por la calle.
4. Por consiguiente, siempre que cruzo una calle lo hago por un paso de cebra.
5. Por la noche hay que ser respetuoso con las normas de utilizacion de los faros.
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Solucionario

EJERCICIO 2 I

3y5

EJERCICIO 5 I

I. Es indudable que

2. Soy de la opinion de
3. No hay duda de que
4. Es evidente que

5. Puede que

6. Yo creo que

7. Puede que

8. Es seguro que

TALLER 6

EJERCICIO 1 I

Razén |. Destinatario: El vecindario.
Razén 2. Destinatario: Los conductores.

Razén 3. Destinatario: Las autoridades.

EJERCICIO 2

I. Hay que prohibir la circulacién rodada en la calle Estafeta y transformarla en calle peatonal.
Asi, vuestros nifios podran jugar libremente en la calle. Ademas los niveles de ruido y contamina-
cién bajaran.

2. Dado que hay una nueva calle paralela menos ajetreada, mas ancha y con menos peligros y
que ademas la circulacidn en esta nueva calle es mas rapida, hay que prohibir la circulacion en la
calle de la Estafeta y transformarla en calle peatonal.

3. El proyecto no exige la sefalizacion de la calle, de ahi el ahorro. Por otra parte, se aumenta
el nimero de zonas peatonales y se refuerza la idea de vida en esta calle. Por tanto, hay que prohi-
bir la circulacién rodada en esta calle y transformarla en peatonal.

91



